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1. PFedmét obecné didaktiky a jeji specifika
Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly budete umét:
- definovat zakladni pedagogické discipliny;
- popsat z&kladni strukturu obecné didaktiky a jeji specifiku;
- charakterizovat didaktické kategorie;
- vysvétlit vztah obecne didaktiky s pfibuznymi védnimi obory.

Text kapitoly

Problematikou teorie vzdélavani a vyucovani se zabyva obecnd didaktika.
Zkouma podstatu a zakonitosti vyucovani, provadi analyzu cilt, obsahu,
vyukovych metod a organiza¢nich forem. Sleduje proces hodnoceni vysledkt
vyucovaciho procesu, dale pak pedagogickou interakci mezi vzdélavanymi a
vzdé¢lavajicimi.

1.1 Obecné didaktika v systému véd o vychové

Pedagogika si podobn¢ jako ostatni védni discipliny v prib&éhu svého vyvoje
vytvaii vztahy k ostatnim védam, souc¢asné diferencuje svou vnitini strukturu
a vydeéluje nové discipliny a subdiscipliny. Vétsina tzv. véd o vychové ma
dnes tak bohaté vnitini ¢lenéni, Ze je obtizné udrZzovat si piehled o rostoucim
védéni v celém oboru. V soucasnosti v3ak neni rozvoj dil¢ich pedagogickych
disciplin vyvolan jen rostoucim poznanim, ale je inspirovan praktickymi
potiebami, které vznikaji v prubéhu spolecenského rozvoje a od néj
odvozeného vychovného déni.
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Definice: Pedagogika jako spole¢enskovédni disciplina zkouma zamérny a
systematicky rozvoj osobnosti ¢loveéka. Studium komplexu véd o vychové by
meélo budoucim pedagogtim umoznit:

- porozumeéni podstaty vychovné vzdélavaciho procesu,

- sezndmeni se se zaklady pedagogiky jako védni discipliny, o
- osvojeni si uréitych pedagogickych dovednosti,

- pochopeni zakladnich principt pedagogického mysleni.

Sami miZete doplnit ptipadné dal$i moznosti.
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| v pedagogickym védach dochazi k nepiesnostem v pojmoslovi. Mnohdy
se vymezuji zakladni pojmy pfili§ vagné a povrchné (tak jako v mnohych
dil¢ich védnich disciplinach). Jednim z takovych pojmu je i pojem vychova.
Jde o spolecenskou aktivitu provazejici ¢lovéka po cely Zivot, dotykajici se
bez vyjimky kaZzdého jedince - v rdmci Skolniho vzdélavani i v ramci
vzdélavani celoZivotniho.

Kvalita jedince je dana predevs§im témito faktory:

- genetické faktory a biologicka podminénost - ¢lovek je chdpan jako
neodd¢litelna soucast piirody;

- vliv makro a mikroprosti‘edi - ma vliv nejen pozitivni, ale mnohdy i
nezadouci, velmi rozporuplny; fada aktivit ¢lovéka, kde se pfirozené
nachazi a pohybuje, mé silny formativni dopad, s fadou zjevnych i
skrytych vychovnych prvka (rodina, zaméstnani, sport aj.); zde je
tieba pracovat s pojmem pedagogizace prostiedi, odhalit podstatu
tohoto procesu, jeho specifikum, jeho vazby na zamérné vychovné
asili;

- vychovné a vzdélavaci Usili - jejich hlavnim poslani je piiprava
¢lovéka ve sméru jeho spolecenského, obcanského a profesniho
zafazeni.

Dopliiujici text:

Za dobu svého rozvoje se strukturovala pedagogika natolik, Ze v ramci

jejiho systému vzniklo mnoho dil¢ich disciplin s vlastni specifikou. K

podstatnym rysim a ukolim pedagogiky patii rozsifovani jeji reflexe i

aplikace na vSechny oblasti, ve kterych probiha. Uvadime zde pouze jedno
6
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a) Zakladni pedagogické Srovnavaci (komparativni)
discipliny: pedagogika,

- Obecné pedagogika,

Socialni pedagogika,
- Pedagogickadiagnostika,

Specialni pedagogika,

- Dg¢jiny pedagogiky,
- Obecna didaktika

Teorie vychovy

b) Spolupracujici védni discipliny:
- Filozofie
- Biologie,

Psychologie

Sociologie,

Logika,
Estetika,
Etika aj.

c) Hranié¢ni discipliny:

- Filozofie vychovy,

- Pedagogicka psychologie,
- Kyberneticka pedagogika,

Multikulturni pedagogika,

Ekonomie vychovy,

Sociologie vychovy,

Etika vychovy,

Ekologickd vychova aj.
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V odborné literatuie se muzeme setkat 1 s ¢lenénim na
aplikované pedagogické discipliny:

o Z hlediska vékovych obdobi rozvoje osobnosti (napf.
predskolni pedagogika, stfedoskolska a vysokoSkolska
pedagogika, andragogika i gerontopedagogika)

o Z hlediska spolecenskych oblasti (napt. pedagogika volného
Casu, pedagogika podnikového vzdélavani).

o Zhlediska vychovnych zafFizeni (napt. Skolni a mimoskolni
pedagogika).

V soucasné dobé vSak nelze, v kontextu prudkého rozvoje
spole¢nosti, védy a techniky, prezentovat presné vymezeni a rozliseni
véd 0 vychové na hrani¢ni a aplikovane. Proto, prosim, berte
predloZzenou kategorizaci spiSe jako inspiraci k dalSim Gvaham o
slozitém komplexu pedagogickych véd i véd piibuznych.

1.2 Obecna didaktika a piedmét jejiho badani

Definice

Obecné didaktika jako zakladni pedagogicka disciplina je vymezovana jako
teorie vzdélavani a vyudovani. Zabyva se problematikou vzdélavacich
obsahi, které se jakoZto vysledky spole¢ensko- historické zkuSenosti lidstva
stavaji v procesu vyuc¢ovani individualnim vybavenim studentt.

Zabyva se zaroven procesem, ktery charakterizuje ¢innosti ucitele a
studenti a v némz si studenti tento obsah osvojuji - tedy procesem
vyucovani a u¢enim.

Pojem obecna didaktika neni v soucasnosti jednozna¢né vymezenym
terminem. V pribéhu historického, socialn¢ ekonomického i kulturniho
vyvoje spole¢nosti se ménily poZadavky na vychovu a vzdélavani i jejich
funkce. Spolu s tim se ménil i obsah pojmu didaktika. Rozli¢na byla i
filozofickd a psychologicka vychodiska, 0 néz se vyklad didaktickée
problematiky opiral. Pedagogicky slovnik (J. Pricha, E. Walterova, J.
Mares, 2009, s. 175) rozliSuje:

a) V Ceské (a také v némecké a ve skandinavské) pedagogické
védé se uplatituje pojeti, podle n¢hoz je obecna didaktika
teorii edukaénich procesi V prostiedi Skoly, a to
s dominantnim zietelem na vyucovani, u¢ivo a organiza¢ni
formy Skolni edukace. V poslednich letech se na bazi obecne
didaktiky uplatituje zfetel k charakteristikhm a Cinnostem
uCicich se subjektl, coZ se odrazi v rozvoji tzv.
psychodidaktiky.

by V USA a anglosaskych zemich nema obecna didaktika v
uvedeném evropském pojeti tradici a pfislusna oblast védy je
pokryvana jinymi disciplinami, zejména teorie kurikula

9

Financovano Narodm W
Evropskou unii - - plan T
- obnowy

NextGenerationEU



(curriculum theory), teorii vyu€ovani (instructional science)
aj.

Vymezovani didaktiky provazi sméfovani bud’ k obsahtim vzdélavani
(didaktika jako teorie vzdélani) nebo k procesu vyuovani (napt. J. F.
Herbart). Didaktiku jako uméni vyuéovat chapal napt. J. A. Komensky.

Obecnéa didaktika jako organicka soucast systému pedagogickych véd ma
svoji strukturu. Uvedeme stru¢né nasledujici ¢lenéni (Z. Kolar a kol.
Vykladovy slovnik z pedagogiky, 2012, s. 31-32):

Definice:

Didaktika obecna: zkouma obecné platné vztahy a souvislosti
vzdélavani a vyucovani. Sleduje rovnéZ vyvozovani obecnych principi téchto
procesu - determinace vybéru obsahu jednotlivych predméti na zakladé
komplexu poznéni, souvislosti u¢ebnich ¢innosti a zpusoby fizeni uceni,
problematiku motivace studenti k uceni ve spojeni se zpusoby vedeni
vyucovani, ve spojeni s procesy hodnoceni, podminky efektivity vyucovanti,
vztah instrumentalni a obecné kultivaéni dimenze vzdélavani, vychovny
charakter vyucovani, role a postaveni ucitele a studenta ve vyucovani.

- Didaktika oborova (didaktika oboru, skupiny obori):
zpracovava obecné didaktické principy, koncepce, metody a
formy vzdélavani a vyucovani v souvislosti s konkrétnim
obsahem pfislusného oboru, predmétu, skupiny predméti. Je
propojovana pfi piipravé ucitelt s pedagogickou praxi. Byva
vSak propracovana napiiklad pro jednotlivé urovné a zaméieni
vzdélavani - tzv. specidlni didaktiky (napt. didaktika
Ceského jazyka v primdrnim vzdélavani, didaktika
ptirodovédnych predmétt na gymnaziich, didaktika
spolecenskovédnych predméttr). Diive se pouZivalo oznaceni
metodiky predméta.

- Didaktika odbornych predmétii: je specifickou didaktickou
disciplinou vyuc¢ovanou na vysokych Skolach, které souviseji
s ptipravou ucitelti technickych ¢i jinych odbornych predmétt
na stiednich odbornych Skolach (napi. didaktika technickych
predmétn, didaktika ekonomickych piedméti).

Ukol:
1. Jaké zakladni didaktické kategorie znate? VyuZijte odbornych publikaci, pedagogickych
slovnik(l a encyklopedii k jejich charakteristice. V Komentafi najdete jejich vycet.
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Slovnicek pojmii

Didaktika - véda 0 vzd€lavani a vyucovani.

Vzd¢lavani-procesorganizovanyarealizovanyvespecialnichvzdélavacich
zafizenichiprocesindividualniaktivity.

Vzdélani - kategorie, ktera vyjadiuje stav, ke kterému se doslo
prostiednictvim procest vzdélavani.

Vzd¢lavaciinstituce - instituce, kterd vzdélavastudujici jedince.

Doporucend literatura:
Vanécek, D a kol. (2016). Didaktika technickych odbornych predméti (Kap. 1 Didaktika a jeji misto
v systému véd o vzdélavani, str. 14 — 80). Ceska technika — nakladatelstvi CVUT.
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2. Zakladni vybrané didaktické kategorie a jejich vztahy -
vyukove cile a problematika obsahu uciva

Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly budete umét: o
- charakterizovat vyukovy cil,

- popsat taxonomii vzdelavacich cild,

- vymezit poZadavky na konkrétni formulaci vwwukowvych cili,

- vysvétlit pojem taxonomie vyukowvych cild,

- komparovat jednotlivé stupné Bloomovy taxonomie wyukowych,
- zhodnotit odliSnosti formalniho a materialniho vzdélani,

- wyjmenovat zakladni poZadavky na koncipovani ucebnich textd,
- vysvétlit a porovnat jednotlivé teorie obsahu vzdélani.

Text kapitoly

Kazda ¢innost, ktera ma mit smysl, sméfuje ke stanoveni cile. Rovnéz i prace
ucitele M sviyj cil, ktery sméfuje k tomu naucit studenty prezentovany obsah,
rozvijet jejich schopnosti, vytvaret potitebné postoje a osobnostni vlastnosti.
Problematika cile je podminéna spoleéensky, dale pak psychologicky a
pedagogicky. Kazda spolecnost formulovala své cile s ohledem na
spolecenské potfeby té které spolecenské etapy. V souvislosti s kategorii
cila wuky je vyznamna i kategorie obsahu uéiva, jeho zakladni teorie a jeho
konkretizace v ucebnich textech.

2. 1 Pojeti cile a jeho vyznam ve vyucovani

Neni Ucelem vykladu sledovat podrobné wwoj cili vychovy a vzdélavani, ale
zdiraznit, Ze cile vychovy jsou podminény filozofickymi, politickymi a dalSimi
nazory o usporadani spole¢nosti a 0 mist¢ ¢lovéka ve spole¢nosti, rozvojem
vzdélani, techniky a veSkerého Zivota spole¢nosti.

12
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Priklad: Uvedeme z hlediska historického kontextu napiiklad cile vyuky u
J.A. Komenského. Obecnym cilem je ptiprava na véény Zivot. Konkrétnimi
cili jsou:

- poznat sebe a svét (vychova a vzdélavani rozumove);

- ovladnout sebe (vychova mravni);

- povznést se k Bohu (zboznost, naboZenska vychova).

13
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Pti vymezovani cili vznika Fada otazek: S kterymi dovednostmi a védomostmi
se méa student sezndmit? Jaké vlastnosti v ném maji byt rozvijeny? Podle
jakych kritérii tento vybér provest?

Na zaklad¢ historického kontextu wvznikla koncepce forméalniho a
materialniho vzdélani. Kazda oblast méla jiné cile - materiélni vzdélani (tzv.
didakticky materialismus) bylo s ohledem na cilovou kategorii zaméfeno na
rozvoj védomosti, znalosti a sméfovalo tak k encyklopedické mu vzdélani a
memorovani (pamétniho uceni). Formalni  vzdélani  (tzv. didakticky
formalismus) kritizuje didakticky materialismus a zdtraziuje ve vyuce rozvijeni
duSevnich schopnosti, ptedevsim mysSleni, emocionalni stranku a socialni
dovednosti.

Definice: Cil vyuky miZzeme charakterizovat jako zamySleny a océekavany
vysledek, ke kterému ucitel s ohledem na studenty sméfuje. Piedstavuje
planovany tj. promysleny, cileny, ocekavany a Zadouci zamér. Na druhou stranu
vysledek vyuky je redlnd zména, ke které doSlo. Na vztahu zamysleného cile
(zdmeru wyuky) a konkrétné realizovaného cile (vysledku wyuky) mazeme pak
hodnotit u¢innost, efektivitu vyuky. Projevuje se ve zménach, kterych studenti
dosahuji ve védomostech, dovednostech, vlastnostech, postojich, hodnotové
struktufe i osobnostniho rozvoje.

Konkretizace cil vychazi piedevsim z hlediska:
a) typu skoly, vzdélavaci instituce ¢i vzdélavani v konkrétnim podniku;
b) na obsahu uciva (napt. uéebni plany a osnovy, metodické zpracovani
tématu);
c) casového - cile blizké, vzdalené, diléi, etapové.

Rédi bychom upozomili na chyby, kterych se ¢asto ucitelé dopoustéji, kdyz
berou stanoveni cile jako formalni akt:
e cile stanovi piili§ obecné (zlepSit komunikaci studenta, osvojit si
chépavy vztah k ¢lovéku.., pochopit vztahy mezi...);
e namisto cile popisuji svoji zamySlenou c¢innost (studenta seznamit..,
ukézat studentim., probrat elementarni socialni dovednost..);
e cile nahrazuji  tématem, ndzvem obsahu (socialni dovednosti..,
autorita ucitele..konflikty..);
o jejich formulace cile pfipousti velmi riznorodou interpretaci atd.

14

Financovano Narodm W
Evropskou unii - - plan T
- obnowy

NextGenerationEU




15

Financovano ’
Evropskou unii >
NextGenerationEU \




Vychovné vzdélavaci cile a planovani vyuky ma zahrnovat piedevsim

stranku:

- kognitivni (poznatkove) -,,znat aumét"

- afektivni (vychovne) - ,byt"

- psychomotorické (hruba ajemna motorika) - ,,umét udélat”
- socialni (zvladat sociélni kontakty) - ,,umét jednat"

S ohledem na vySe uvedené zaméieni vyukovych cili je zndmé €lenéni na:
o cile dichotomické - cile formalni (afektivni, vychovné) avzdélavaci
(kognitivni, poznatkove);
o cile trichotomické - cile vzdélavaci, afektivni a vycvikové.

Jakeé jsou funkce vyukovych cila? Je mozné vymezit alespon nasledujici:
organizadni,
motivacni,
regulacni,
kontrolni,
hodnotici.

Formulace cilt souvisi rovnéz s didaktickou analyzou (viz samostatna
kapitola). Zdaraznime jen, Ze ma obsahovat:

o

0
[0}
[0}
0

stanoveni obecného cile a cili konkrétnich,
zakladni fakta,

zékladni pojmy;

mezitematické vztahy;

konkrétni ¢innosti.

Konkretizace cili se z hlediska obecnosti a vyznamu odrazi v konkrétnich
taxonomiich. Jednotlivé taxonomie vychazeji z obecnych cili (ty jsou svym
charakterem dlouhodobé, zamétené na rozvoj osobnosti studenta, jeho mysleni,
vztahu ke spolecnosti, praci i k ostatnim lidem a jsou obsazeny v oficialnich

Skolnich dokumentech -

Ramcovém vzdélavacim programu (RVP), Skolnim

vzdélavacim programu (SVP), v planech, v profilech uchazeée atd.) a z cili
specifickych (kdy ugitel specifikuje obecné cile do konkrétni roviny (vzhledem
k podminkam vzdélavaciho procesu - ¢asového, prostorového a s ohledem na
charakteristiku studentti - specifika jejich arovng, studijni a profesni zaméfeni
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2.2 Formulace cili vyuky ve vztahu Kk jejich taxonomiim

NejzndmejSi a nejvice uciteli pouzivana je taxonomie cila od B.S. Blooma.
RozliSuje tti roviny:

a) kognitivni slozka (intelektuélni, poznatkova) - pi. studenti maji
definovat.., maji vymezit., maji charakterizovat..

b) afektivni sloZzka (tyk& se jednani a emociondlniho jednani) - pf.
studenti efektivné jednaji s kolegy.., u¢i se naslouchat..., dokazi
zhodnotit., dokazi emociondlni prozitky u druhého ¢lovéka..

c) psychomotoricka sloZka (osahuje uceni se ¢innostem, které vyZzaduji
neurofyziologickou koordinaci) - pf. predstavuji konkrétni vykony
studentti.

Uvedena taxonomie je nejznaméjSi anejvice v rdmci wuky uciteli vyuZivana.
Vyznamna je piedevsim taxonomie vyukowych cili - kognitivni rovina. Jde o
model wyukovych cili, které jsou hierarchicky usporadany podle Urovné
naro¢nosti do Sesti zdkladnich kategorii. Jejich napln je charakterizovana
v operativni roviné, je tedy uvadéna pomoci konkrétnich sloves
odpovidajicich stanovenych Sesti rovinam.

Uvedeme niZe pro pichlednost jednotlivé faze taxonomie vyukovych, resp.
kognitivnich cili u J. S. Blooma a jejich konkretizaci v podobé aktivnich
sloves:

1. Zapamatovani (znalost) specifickych informaci - ptiklad
sloves: definovat, reprodukovat, vymezit, vysvétlit, setadit,
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popsat, pojmenovat atd.

19

Financovano - Narodm ]Xﬁ
Evropskou unii - : plan I
" obnowy

MNextGenerationEU



2. Pochopeni (porozuméni) - piiklad pouZivanych sloves:
odhadnout, ilustrovat, jinak formulovat, pievést, wybrat,
vyjadfit vlastnimi slovy atd.

3. Aplikace (pouziti abstrakci a zobechovani) - aplikovat,
diskutovat, prokézat, vyzkouSet, plénovat, fesit, pouZit,
interpretovat atd.)

4. Analyza (rozbor komplexni informace, systému, procesu)
- napf. roz€lenit, rozlisit, porovnat, roz¢lenit, provést rozbor,
analyzovat atd.

5. Syntéza (napt. sloZeni prvkt a jejich casti do piedtim
neexistujiciho celku) - kategorizovat, klasifikovat, modifikovat,
reorganizovat a organizovat, specifikovat atd.

6. Hodnotici posouzeni (posouzeni materidlu, podkladi,
chovani) - naptf. argumentovat, obhdjit, oponovat, porovnat,
provést kritiku, zdavodnit, srovnat s normou atd. (Podrobnéji
Skalkova, J., 2013, s. 122).

Existuje i tada dalSich taxonomii cili ve vyucovani. Uvedme D. B.
Krathwolovu taxonomickou strukturu afektivnich cili, ktera je také
zpracovana hierarchicky a je zaméfena na cile postojové, hodnotové a
emocionalné volni. Neni naSim cilem vSak podrobné analyzovat ostatni
taxonomie, povazujeme za vyznamné pro ucitele znat taxonomi Bloomovu.

Piiklad: formulace afektivnich (vychovnych, formativnich) cili - student
bude umét:

- spolupracovat

- projevovat (ctu K pravu a zakontim

- projevovat se pozitivnim zptsobem

- respektovat sebe i ostatni

- naslouchat a vést dialog

- projevovat solidaritu a ochotu poméhat aj.
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Jaké jsou poZzadavky na formulovani cila?
Aby wukové cile mohly efektivné regulovat vychovné vzdélavaci proces,
je nezbytné dodrzovat nékteré poZadavky:

v vs

o konzistentnost cila (niZsi cile by mély sméfovat k dosazeni
cili  vysSich, obcasn¢ jsou vSak niZsi cile odvozovany z
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o jednoznacnost cili (jejich formulace by neméla piipoustet
ruzny Vvyklad),

o primérenost cili (m¢ly by odpovidat redlnym moZnostem
jednotlivych studentt i celé sociélni skuping, soucasné by mély
vychézet iz ¢asovych a prostorovych moznosti),

o kontrolovatelnost cila (cile by mély byt formulovany, aby
bylo mozné ovéfit, zda jich studenti dosahli a na jaké Urovni,
¢i zda stanovenych cili nedosahli.

Formulace cilii by méla spliiovat i nasledujici Kkritéria:

O pozadovany vykon studenta - obsahuje v podobé aktivnich
sloves co ma student zviddnou a co ma umet (pr. student
rozlisi., vysvétli.., zreprodukuje...);

O podminky vykonu, za kterych bude student sviij vykon
realizovat - patii sem vécné prostredky, pomucky, stupen
vnéj$i pomoc (vykon provedou studenti samostatné., za
pomoci ucitele., ve skupiné ¢i dvojici.., s pomoci ucebniho
textu...);

O normu vykonu - poZadavek vychazi z toho, jak dokonale
student c¢innost zvladd (kvantitativni ukazatelé - vymezeny
Cas, pocet tikolt, piesnost vykonu aj.) a kvalitativni ukazatelé
(rychlost, piesnost, originalita atd.);

O uditelova ¢innost s vyukovym cilem v zavéru vyuky (student
se u¢i hodnotit ¢innost ucitele i svoji, piijima i hodnoceni jeho
vykony ostatnimi ¢leny socialni skupiny).

vevr

-101).
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Pro praci s vyukovym cile Ize shrnout zékladni doporuéeni:

kazda cinnost studentlt by méla vést k cili, ktery je ulitelem
¢i samotnymi studenty vymezen;

kazdy cil by mél byt pro studenta dosazitelny a mél by
posilovat studentovo sebevédomi;

kazdy student by mé&l mit moznost posoudit sam, zda se k cili
piiblizuje a jakych fazi dosahl;

cile vyuky by mély byt vyznamné pro studenty nejen ve
studijni a profesni roving, ale i v osobnim Zivot¢;

cile s vétsi perspektivou jsou pritazlivéjsi, jelikoz pomahaji
systematicky piekonavat nepfitazlivé diléi cile;

cile jsou vice ptitazlivé, ¢im vice se k nim p¥ibliZujeme.

2.3 Obsah uciva a jeho konkretizace v u¢ebnich textech

S kategorii cile velmi Gzce souvisi i otazka obsahu vzdélavani. Z hlediska
historickeho je obsah uciva ovlivnén zejména:

o

podstatou avztahem rozvoje védy, techniky, automatizace a
jejimi dusledky pro ¢lovéka,

odrazem ekonomického a socialniho Zivota spole¢nosti
v obsahu uciva,

proporcionalitou spole¢enského aspektu a potieb rozvoje
individua,

zaméfeni obsahu z hlediska priorit pro danou spole¢nost a
potireb rozvoje individua,

vyvojem spolecenského poznani (védy) a praxe;
proporcionalitou mezi vSeobecnym a odbornym vzdélani.
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Doplitujici text: V souvislosti s obsahem vzdélani se mizeme setkat i
s pojmem kurikula. Tento pojem se na pielomu 20. stoleti objevuje v USA.
PouZivd se zejména v anglicky mluvicich zemich ve wvyznamu obsahu uciva,
ucebni osnovy a ucebniho planu - tedy ve zna¢né Sirokém vyznamu. Do Evropy
zacal tento pojem pronikat v 60. a 70. letech 20. stoleti.
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Definice kurikula existuje mnoho, my zde uvedeme definici, ktera je uvedena
v Pedagogickém slovniku (Prucha, J., Walterova, E, Mares, J., 2009, s. 136)
chapou autofi kurikulum ve tirech zékladnich vyznamech:
- vzdélavaci program, projekt, plan;
- prub¢h studia a jeho obsah;
- obsah veSkeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve vzdélavaci
instituci.

Uvedeme zde i uZsi a Sirsi pojeti cila kurikula:
a) UZSi pojeti zahmuje obsah vzdélavani, jeho vybér a uspoifadani
v ur¢itém institucionalnim ramci,
by SirSi pojeti je chapano jako komplexni program vzdélavacich
instituci, vymezuje cile vyuky, jeji obsah, metody i organizaci vyuky.

Dale uvedeme strucny piehled problémua, které se objewji pii koncipovani
obsahu vzdé¢lavani:

o vybér a usporadani uciva (jako negativni byva uvadén
spéch v probirdni uciva, snaha splnit v3e z osnovy, premira
informaci v obsahu atd.),

o vybér zakladniho udiva a textu dopliujiciho,

o problémy rozsahu uciva ve vzdélavaci instituci souviseji
s vykonem studenta,

o stanoveni optimélni normy uéebnich povinnosti pro
studenta.

Definice: Konkretizace obsahu uciva se odréZi v pojeti ucebnich texti.
Ucebnice tvoii jen jeden typ v komplexu ucebnich textd (naptiklad
cvicebnice, slovniky, encyklopedie, pracovni seSity, skripta, metodicka
prirucka).

Jaké jsou poZzadavky na koncipovani uéebniho textu? V podstaté jde o
Ctyfi hlediska:

a) naucnost
- jak dobfe se bude ¢tenarim z textu obsah ucit
- jak jasn¢ jsou podavany pojmy
- jak prehledné je téma zpracovane
- zda jsou odborné vyklady spravné atd.
b) srozumitelnost
- kolik musi ¢tenai védét o tématu diiv, neZ zac¢ne Cist
- jazykové prostiedky, resp. volba slov, jejich sloZitost, souvéti
- vystavba textu jako je jeho ¢lenitost, jejich vztahy, titulky a
podtitulky
- jasné cislovani jednotlivych kapitol atd.
C) podnétnost
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- jak napadité vyzyva text k premysleni
- jaké nabizi doprovodné ¢innosti, Ukoly a akce
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- jaké poskytuje odkazy na dopliujici materialy
d) motivace a pouZitelnost
- wychazi text ze Zivota ctendre (osobniho ¢i profesniho)
- vybavuje C&tenare né¢im pro dalSi Zivot
- poskytuje Ctenafi néjaké lakavé vzory (osobnosti, modely
chovani) atd.
(Podrobnéji Hausenblas, O., 1997, s. 32)

Komponenty struktury ucéebniho textu:

a) vykladovy text
e zakladni text
e dopliujici text
e vysvétlujici text
b) nevykladové slozky
O aparat fizeni procesu osvojovani
O ilustra¢ni material
O orienta¢ni aparat

Doplitujici text: V ramci modernizace obsahu vzdélani se tyka i problematiky
vybéru zakladniho uciva. Zminime se o dvou teoriich v koncipovani
zékladniho uciva.

Americky psycholog a pedagog v obdobi druhé poloviny 20. stoleti J. S.
Bruner zaméfuje své ndzory na sblizeni obsahu vzdélavani s moderni védou.
Zékladnim jeho pojmem je pojem struktury, o né&jz se opira pii vybéru uciva
a tvorbé osnov. Ucivo vytvari strukturu, jestlize vybér zakladnich pojmu a
jejich usporadani usnadiiuje pochopeni vztahii. K pojmu struktura dochazi
Bruner z analyzy moderni védy, kterd uz neni definovana jako souhrn pojmu,
ale jako soustava vztahti (,,ucit se struktufe znamena, stru¢né feceno, ucit se
pozndvat, jaké jsou vztahy™). Studenti maji porozumét nejobecnéjsim
principt, které tvori strukturu daného tematického celku.

Druhou vyznamnou teorii je teorie exemplamiho vyucovani (piedstavitelem
napt. H. Scheuerl). Podstatou této teorie je vytvareni urcitého tézisté, jadra,
které reprezentuje celé oblasti poznani. Podle této teorie jsou ve vzdé€lavani
hlavni piehledy, zakony, vztahy - tedy obecné a nikoli zvIastni. Teorie se
opira o ,pyramidu™ wrstev nebo stupria stale vySSi obecnosti. Zduraziuje se, Ze
cilem neni vzdélavani uzaviené, nejde tudiz o kvantitativni Uplnost, ale o
vybér ur¢itého vnitiniho okruhu poznatkti, jehoZ osvojeni umozni poznatky
neustale rozsifovat.

Pro hlubsi pochopeni Ize nastudovat v publikaci Skalkova, J., 2007, s. 74-76.
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Definice: Pro usnadnéni pochopeni vztahti mezi pojmy ¢i strukturami lze

v kontextu obsahu vzdélavani vytvaret tzv. pojmové mapy (kognitivni mapa,
mentalni mapa, mySlenkova mapa). Pojmové mapy v podstaté vizualné
znazoriuji vztahy myslenek ¢i pojmi. Pomahaji studentim rozsifit,
prohloubit a zptesnit pochopeni studovaného tématu.

Tvorba pojmové mapy musi dodrZovat urcity postup a jednotlivé dil¢i

kroky:
Y kazdy pojem, vlastnost pojmu, piiklad ma byt graficky zvyraznén

(obdélnik, kruh, barevné odliseni aj.),

vztahy mezi pojmy jsou znazornény Sipkami a spojnicemi,

Y vytvafeni pojmové mapy zacina volbou z&kladniho pojmu, ktery
byva umistén do horni nebo stredni ¢asti pojmové mapy.

<

Priklad pojmové mapy:
Volni procesy
Poznavaci procesy
Psychické procesy - - - Citoveé procesy
Psychické jevy: ...Psychické stavy
Psychické vlastnosti

Privodce studiem

V rdmci vzdélavacich aktivit studentt obtizné pracuji s analyzou obsahu uciva
a koncipovanim z&kladni strukturu vyuky. Pomoci jim mohou teorie z&kladniho
uéiva, kvalitni ucebni texty a wvytvafeni pojmovych map. V soucasné
dob¢ dochédzi k novym trendim, Kkteré sméfuji k humanizaci vzdélavacich
obsahii. Ta sméfuje zejména Kk rozvoji osobnostnich kvalit a profesnich
dovednosti studenta.

Shrnuti
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Pod pojmem cile vyuky lze chapat piedevsim zamér a ucel procesu

vzdélavani. RozliSujeme cile kognitivni, afektivni a vycvikové, Vyznamné pro
vyuku jsou spravné koncipované ucebni texty, které maji spliiovat nasledujici
poZadavky: srozumitelnost, naucenost, podnétnost a motivaci. Ve vybéru
zékladniho ucivo jsou znamy piedevsim Brunerova teorie struktur a
exemplarni vyucovani. V souvislosti s cilem vzdélavani se jevi jako
wyznamnou didaktickou kategorii i obsah vzdélani. Byva nekdy v uzSim pojeti
nazyvan tzv. kurikulem. V rdmci wwuky doporucujeme pouZivat i pojmove
mapy.
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Kontrolni otazky a ukoly

1) Porovnejte z odborné pedagogické ¢i psychologické literatury vztah
pojmu, soudu a Usudku.

2) Vyjadrete svymi slovy vyznam pojmowvych map.

3) Vysvétlete pojmy formalni vzdélavani, neformalni vzdélavani a
informalni vzdélavani.

Pojmy k zapamatovani

Obsah vzdélavani, kurikulum, cil vzdélavani, formalni, neformalni a
informalni vzdélavani, pojmova mapa, teorie vzdélavani, ucebni texty,
ucebnice.
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Slovnic¢ek pojmii

Obsah vzdé¢lavani - soubor informaci, dovednosti a postoju, které jsou
v obsahu uciva a které maji studenti rozvijet.
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Obsahova analyza - rozbor ucebni latky, koncipovane pro vzdélavani.

Cil vyuky - stanoveni oblasti, kterych méauchaze¢ v ramci vzdélavani
doséhnout.
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Dosaiitelny cil - cil, kterého je schopen uchaze¢ dosahnout.

-----

materialni didaktické pomucky, metody, organiza¢ni formy, zpusoby
hodnoceni).

Pojmova mapa - grafické znazornéni vztahi mezi jednotlivymi pojmy ¢i

jevy.

Kli¢ K ukolim a testim

i)

2)

3)

Pojem priedstavuje z&kladni formu mysleni, je souhrnem obecnych a
podstatnych vlastnosti ptedmétu nebo jevu v naSem védomi.

Soud predstavuje vztah mezi dvéma pojmy (pochopime - i
napiiklad jaky je vztah mezi pojme ,kos" a,ptadk"”. Mizeme tento
vztah vyjadiit soudem ,kos je ptak™. Soud je tedy myslenkova
forma, kterou néco tvrdime nebo popirdme 0 né&jakém predmétu ¢i
jevu.

Usudek vznika tim, Ze wvozujeme z jednoho nebo nékolika jinych
soudd soud novy. Novy soud nazyvame zavér, zatimco soudy
vychozi se nazyvaji premisy.

Pojmova mapa umoziuje uciteli i studentovi hlubsi pochopeni
vztahti mezi dil¢imi informacemi. Nezbytné je zpracovat tyto vztahu
do prehlednych kognitivnich schémat, kterd jsou piehledné graficky
prezentovana.

Formalni vzdélavani se realizuje ve vzdélavacich institucich,
jejichz funkce, cil, obsah, prostiedky a zptisoby hodnoceni jsou
definovany a legislativné vymezeny.

Neformalni formalni vzdélavani se realizuje mimo formalni
vzdélavaci systém. Realizuje se mimo formalni vzdélavaci systém,
je zaméfeno na urcité skupiny populace a organizuji je rtizné
instituce (instituce pro vzdélavani dospélych. Podniky, kulturni
zafizeni, nadace, kluby apod.

Informalni vzdélavani se chape jako proces ziskavani védomosti,
osvojovani dovednosti a postoju z kazdodennich zkuSenosti,

z prostiedi socidlnich kontaktti. Na rozdil od formalniho
neformélniho vzdélavani je neorganizované, nesystematicke a
institucionalné nekoordinované (Skalkova, J., 2007, s. 67).
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3. Aktivizujici metody a organizaéni formy ve vyuce
Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly budete umét:
- charakterizovat vyukovou metodu a organiza¢ni formu,
- analyzovat vzajemné souvislosti,
- zdvodnit vlastni volbu vyukovych metod,
- popsat klasifikaci a kritéria vyukovych metod,

- vysvétlit vyznam jednotlivych metod a forem vyuky v jednotlivych
etapach vyucovaciho procesu.

Text kapitoly

Mezi dulezit¢ kategorie obecné i oborové didaktiky patfi vyulovaci
metoda. Efektivita vyucovaciho procesu zavisi na spravném vytyceni cili
i obsahu, dale pak i na zpasobech, jak téchto cili dosahnout, tj. na vhodné
volbé metody vyuky, organizac¢ni formy a materialnich prostiedku, které ma
ucitel k dispozici. Vyu¢ovaci metodu je tfeba chdpat komplexné, jelikoZ mé
nejen teoreticky, ale i prakticky vyznam pro vychovné vzdélavaci proces. Lze
ji chépat jako systémovy prvek vyucovaciho procesu, ktery je dynamicky
propojeny se véemi ostatnimi didaktickymi kategoriemi.

3. 1 Vyukova metoda jako vyznamna didakticka kategorie

Definice: Pojem metoda je odvozeny z feckého slova methodos - cesta k
nécemu, postup k ur¢itému cili (Ize konstatovat, Ze v obecné roviné je mozné
chépat metodu jako rozhodujici prostfedek k dosahovani vytyéenych cilt
v jakékoliv uvédomélé c¢innosti). V didaktické roviné lze pod pojmem
vyucovaci metoda chapat specificky zpisob uspofadani ¢innosti ucitele a
studentd, rozvijejici vzdélanostni profil studenta a pusobici v souladu se
vzdélavacimi a vychovnymi cili.

Vyucovaci metody prochéazeji dlouhym historickym vyvojem, ménily se
v zavislosti na historicko-spole¢enskych podminkach vyucovani, na
charakteru vzdélavaci instituce, ktera reprezentovala uréitou historickou
epochu, v zavislosti na pojeti vyucovaciho procesu v tom kterém obdobi.
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V pedagogické literatute se setkdvame s ruznymi Kkritérii klasifikace metod
vyufovani. V praxi uzivani metod se tato jednotliva hlediska - kritéria
¢lenéni - pochopitelné prolinaji. Podstatné vsak je, Ze klasifikaéni piistup
neumoznuje dostate¢né postihnout misto metod vyuky v celém systému
vychovné vzdélavacim. Disledkem toho se ani v soucasné didaktice
nepodatilo vytvofit jednotnou a obecné platnou klasifikaci - hlavni pti¢inou
je mnohotvarnost vyucovaciho procesu. Jednotlivé Ghly pohledu a z&kladni
piehledy rtuznych pokust o klasifikaci vyucovacich metod tu pak tvoii
i podklad pro formulaci dil¢ich kritérii ¢lenéni. | ptes tuto obtiZ si pro
ilustraci alespon néktera Clenéni uvedeme, nebot’ piemysleni nad témito
Klasifikacemi pomuzZe uciteli pii ptiprave jeho konkrétni vyuky.

KritéeriumKklasifikace metod - pramen poznaniatyp poznatki (aspekt
didakticky)
a) Metody slovni
* monologické metody (pfednaska, vyklad, vypravéni, vysvétlovani,
instruktaz)
« dialogické metody (rozhovor, diskuse, dramatizace)
* metoda pisemnych praci
* metoda prace s u¢ebnici, knihou, textem
b) Metody nazorné-demonstraéni (ptimého pozndvani predméta
ajeva)
* metoda pozorovani predméti a jeva
» piedvadéni (demonstrace) obrazu a predméti, pokust, ¢innosti
 projekce staticka a dynamickéa
c) Metody prakticke (praktickych ¢innosti)
» nacvik pohybovych a praktickych dovednosti
 studentovy pokusy a laboratorni ¢innosti
 grafické a vytvarné prace
e pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku)

Kritérium tiidéni - stupen aktivity asamostatnosti studenta (aspekt
psychologicky)
e metody informativné-receptivni
metody stimulaéné-receptivni - reproduktivni
problémovy vyklad - mezni
metody heuristické - produktivni
metody badatelské
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Dopliiuji text: S ohledem na stupen aktivity a jeji vlastni zapojeni u studentt
Ize délit metody nasledovné:

heuristické (heuristicky rozhovor, beseda, heuristické navody, metoda
DITOR, ARIS, IDEALS aj.);

diskusni (diskuse spojend s vysvétlovanim, problémova, skupinova,
podiova (kulaty stal), panelovy brainstorming (burza napadu));

problémové (feSeni problémové situace, Ulohy, problémové vyucéovani,
feseni divergentnich ukolu atd.);

situacni (piipadové prace - feSeni konkrétniho ptipadu, konfliktni situace
a situace zatézové),

inscena¢ni a simulaéni (inscenace - hrani ur¢ité konkrétni situace
v simulovanych podminkach napt. na zakladé magnetofonového zaznamu
nebo videozaznamu);

didaktické hry (ucebni - slovni, grafické, pohybové aj., inscenacni,
stimula¢ni, rozhodovaci, planovaci aj.);

projektové (feseni relativné rozsahlé, vyznamné a realné podoby projektu -
kratkodobé, stfednédobé, dlouhodobé atd.);

vyzkumné (pievazné samostatné feseni Ukolu, problému vyzkumné povahy
- spojené se ziskanim podkladového materialu ajeho zhodnocenim).

Kritéria pouZziti metod vyuky - myslenkové operace (aspektlogicky)

e postupy srovnavaci
e postupy induktivni
e postupy deduktivni
e postupy analytické
e postupy syntetické

Kritérium tiidéni - specificka funkce metody ve vyucovacim procesu
(aspekt procesualni)

e metody motivaéni

e metoda vytvafeni novych védomosti adovednosti a jejich
osvojovani (expoziéni)

e metoda upeviiovani védomosti a opakovani uc¢iva (fixacni)

e metody diagnostické a hodnotici

e metody aplikacni

Kritérium tridéni - teoreticko-prakticka rovina (aspekt aplikaéni)

e teoretické metody (klasickd piednaska a prednaska ex katedra,
prednaska s diskusi, cviceni a seminar)

e teoreticko-praktické  (diskusni metody, problémové metody,
programovana vyuka, diagnosticke a klasifika¢ni metody, projektove
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metody)
o praktické metody (instruktdZ, coaching-mentoring, couseling),
asistovani, rotace prace, staz, exkurze, létajici tym

3.2 Volba a €lenéni vyukovych metod

V realném vyuéovacim procesu se uplatiiuji rizné vyu€ovaci metody
soubézné a ve vzdjemném propojeni, nejsou od sebe vzajemné oddéleny.
V pribéhu vyucovaci jednotky se mohou ménit a nékolikrat vystiidat, jejich
volba musi byt promyslena, nikoli nahodna. Problematika optimalniho
vybéru metod ma pro efektivitu vyucovaciho procesu klicovy vyznam.
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Pokusime se preklenout mnohotvarnost Klasifikaci tim, Ze si pracovné
roz¢lenime metody vyucovani podle kritéria sice vnéjsiho, jevového, ale
snadno pochopitelného - podle charakteru nejtypi¢téjsi ¢innosti ucitele ¢i
studenta, kterd pii pouziti té které metody ve vyucovani probiha.
Upozoriiujeme, Ze jde o ¢lenéni pracovni aje mozné o ném diskutovat.
Postupné se tedy budeme zabyvat témito skupinami metod:

» metody monologické (zaloZené na vyuZzivani souvislého mluveného
0 projevujednotlivce - ucitele ¢istudenta),
» metody prace s textem (s riznymi typy ucebnich textu),
» metody dialogické (zaloZené ptedevs§im na Einnostnim principu
0 rozhovoru),
» metody rozboroveé, situa¢ni, projektové ainscena¢ni (zaloZené
predev§im na analyticko-syntetické ¢innosti studenta a na principu

o hraniroli"),
» didakticka hra a soutéz jako vyucovaci metody.
Z charakteristiky naSeho t¥idéni vyucovacich metod vyplyva, Ze i zde bude
dochazet Kk uré¢itému kiizeni jednotlivych typt. Jsme si védomi i faktu, Ze
kritéria ,,typickych ¢innosti" jsou kategorialné nesouméfitelna. Budeme
proto na prolinani postupt Vv dal$im textu upozorfiovat. Pfesto viak pro
potieby tohoto textu na uvedeném pracovnim déleni setrvame.
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a) Metody monologické a jejich aktivizujici alternativy

Metody monologické jsou zaloZzené na vyuziti souvislého mluveného
projevu jednotlivce - uéitele a studenta. Mnohdy byvaji tyto vyucovaci
metody chapany jako rozmanité varianty, kdy ucitel vyklada, popisuje,
vysvétluje, zatimco uchaze¢i naslouchaji. Jde ptedev§im 0 vypravéni,
vysvétlovani, vyklad a Skolni prednasku.

Charakterickymi rysy metody vypravéni jsou konkrétnost, epi¢nost, Zivost,
bohatost ptedstav. Tato metoda umoziuje poucovat predevsim o takovych
jevech, které probihaji jako sled udalosti, piedstavuji konkrétni situace.
Vyznamnym aspektem metody vypravéni je emocionélnost, ktera se
projevuje v tonu vypravéni ucitele i ve snaze vzbudit u studentt adekvatni
citové zaujeti.

Metoda vysvétlovani se uplatiiuje vétSinou tehdy, jde-li o osvojovani latky
pojmove povahy, 0 Vvyvozovani zobechiyjicich zavéra. Zahrnuje popis
a analyzu ptislusnych jevl, usméruje a rozviji logické mysleni studentd..
Dulezitym rysem vysvétlovani je logika vykladu, ktera umozniuje studujicim
vytvaret Si soustavu védomosti a rozvijet vlastni logicke mysleni. Ke zvySeni
aktivity studenti se spojuje s metodou rozhovoru, diskusi, s problémovym
vyucovanim a s prvky metod praktickych.

Zminime se nyni o metodé vykladu. Jeho poslanim je objasnit studentim
logicky utfidéné odborné pojmy, poukazat na vztahy. Mize mit i povahu
problémového vykladu, kdy student nejen vnima uvédomuje Si
a zapamatovava si hotove védecké zavéry, ale sleduje i logiku dokazovani,
myslenkovy postup ugéitele nebo prostiedku, ktery piednasejiciho zastupuje
(film, televize, kniha atd.).

Miuzeme zde déle vymezit zAkladni strukturu vykladu (i pfednasky):

(1 jadro vykladu (zakladni informace, teze),

[ dukazy (zduvodnéni a hlubsi vyklad jadra problému),

(1 praktické ptiklady (tykajici se aplikace poznatkd na konkrétni dlohy, na
jejich vyuZiti v praxi),

1 zajimavé podrobnosti afakta (jimiz u studenti upeviiujeme zékladni
poznatky).

V rtznych typech vzdélavani lze vyuzit i metody prednasky. Vyznacuje se

oproti vykladu vétsi strohosti, vyuZiva se ji pii objasnovani rozsahlejSich

a dulezitych témat, zejména tam, kde cilem je zobecnit a ptedat studujicim

ty informace, které by jen velmi tézko ziskavali z jinych studijnich prament.

| pfednaska muze mit (a Casto tomu tak je) problémovy charakter.

Piednaska predpoklada, Ze si studenti sami délaji zaznam do seSitu.

V procesu vyu¢ovani mizeme VyuZzit rizné typy pirednasek:

(1 Tymova piednaska - piednaseji dva aZ tii prednasejici na stejné téma.
Vyhodou je mnohostrannéjsi Uhel pohledu, pfedvedeni riznych zptisobu
mysleni o stejném tématu, stéidani hlast, tempa atd.

[ Prednaska na principu ,tiskove konference™ - pted piednaskou jsou
seshirdny dotazy k tématu, ucitel zapracuje odpovédi na tyto otazky do
prednasky, aniZz oznamuje, na ¢i dotaz odpovida (vhodné pro ziskani
dlouhodobé pozornosti).

[ Prednaska ve spojeni s diskusi - vhodné pro vyukoveé situace, v nichz je
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dulezitda vyména nazoru mezi ucitelem a studenty i mezi studenty
navzajem. Lze rozlisit piednasky:
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e s diskusi na zakladé tezi (pfedem se ucastnikim rozdaji teze diskuse
spolu s osnovou piednasky, diskutuje se v predem vymezeném case,
v okruzich podle vymezenych tezi),

e seskupinovou diskusi (skupiny dvou aZ Sesti tc¢astniki po prednasce
diskutuji na ur¢ena témata),

e s podiovou (panelovou) diskusi (po Gvodni pirednasce
Téma, které ma interdisciplindrni charakter, je diskutovano
odborniky, z nichz kazdy zastupuje jednu védni disciplinu, pfipadné
jeden uhel pohledu.

V soucasné dobé& se stale vice prosazuji tzv. interaktivni prednasky
(vyklady). Jde o postup, kdy wucitel a studenti i béhem svého monologu
vstupuje do vétsiho kontaktu (interakce) se studujicimi. Vyhody monologu
dostupne informace atd.) jsou zachovany, ale zaroven se ¢astecné eliminuji
jeho nevyhody (nizk& mira aktivace, nedostatek zpétné vazby aj.).

Pii vykladu i pfednasce lze ovSem aktivovat nejen jeho interaktivni podobou,
ale naptiklad i vyuZitim pomitcek a didaktické techniky. Aktivizovat
béhem vykladu ¢i prednasky lze i prosttednictvim ,,provokacniho™
principu, ktery spo¢iva v tom, Ze vyucujici zamérné vyslovuje sporna tvrzeni
(studenta na tuto skute¢nost mize, ale nemusi predem upozornit). Klasicky
vyklad - jakmile ucastnici vyuky zaénou tvrzenim ucitele oponovat - se
ovsem jiz méni na vyklad interaktivni ¢i na dialogickou metodu.
Monologick& metoda mtze mit také podobu tzv. instruktdZe. RozliSujeme tu
jednak kratsi instrukce, které zpravidla obsahuji zadani uré¢ité uc¢ebni tulohy
(,,Rozeberte modelovou situaci a zhodnot’te, zda ucitel volil spravny postup.
Pokud s jeho postupem nesouhlasite, navrhnéte postup jiny"). Mize jit oviem
i 0 instruktadZ v SirSi podobé, tedy o soubor pokynt anavoda pro vykon
urcité ¢innosti, kterou maji studenti vykonavat. At jiz jednorazova kratka
instrukce ¢i instruktdZ v SirSim smyslu se zpravidla poji s uplatnénim dalSich
metod (napf. inscenacnich, vycvikovych metod typu piimé ucasti v praxi
soucasné Skoly).

Pro studium dalSich typt metod tu jesté upozorfiujeme, Ze monologicka
metoda ziidkakdy vystupuje zcela samostatné. Obecné existuji tii zakladni
varianty jejiho vztahu k metodam jinym:

1. monolog navazuje na jinou metodu (napt. dialogickou),
2. monolog se stFida s jinymi metodami,
3. monolog je vychodiskem pro uplatnéni dalsich metod.
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Piiklad: Kratce se tu zastavime u druhé moZnosti. Bez vykladu se
samoziejmé pii vyuovani nemtizeme obejit. AvSak jiZz pti charakteristice jeho
interaktivni podoby jsme naznacili, Ze v praxi i v teorii se prosazuje bézné
stfidani prednaskovych (vykladovych) sekvenci s uplatnénim jiné metody.
Ucitel napiiklad dialogem vede studenty k vybaveni obsahu pojmu ,,hodnota",
pak vykladem definuje pojem ,eticka vychova" a stru¢né dale poukéze
naptiklad na ,historické aspekty vyvoje etické vychovy". Nasledné piedlozi
do skupin rozdélenym studentim kratké popisy situaci, v nichZ uditel svym
zasahem ¢i vychovnym postupem plni dil¢i cile etické vychovy (studenti
mohou situaci analyzovat, ptipadné ji na principu inscena¢ni metody prehrat).
Po rozboru situaci nasleduje spole¢na diskuse o tom, jaké cile a Ukoly ma
etickd vychova. Zavérem muze ucitel opét monologicky provést shrnuti
problematiky

Diive, neZz obratime pozornost k dal$i skupin€ metod, pfipojime jesté nékolik

praktickych pokyni pro piipravu a realizaci vykladu ¢i piednasky:

0 ucitel si promyslené formuluje cile a peclivé vybere uédivo;

[ ucivo logicky usporada tak, aby vedlo napi. od konkrétniho k abstraktnimu
¢i opacng;

(1 ujasni si vztahy mezi tematickymi celky;

O opét podle cile promysli konkrétni metodickou variantu vykladu ¢i
prednasky (klasicky, interaktivni.);

1 promysli piipadné otazky a ukoly;

0 promysli vztah vykladu k préaci studenti s u¢ebnici (neméa smysl
opakovat to, co je v u¢ebnici vV nezménéné podob¢);

[0 promysli zptasob zaznamu svého vystoupeni;

[ promysli zpasob vyuZiti pomucek a didaktické techniky;

1 dba na jazykovou spravnost a vysokou urovei verbalni a neverbalni
komunikace;

[ stiida obtiznéjsi partie vykladu s oddechovymi;

1 jasné odd¢€luje jednotlivé dil¢i celky uvniti vykladu, ale sou¢asné udrzuje
povédomi 0 jejich vzajemneé souvislosti (,,Nyni piejdeme k otazce .
spredchozimvyklademsouvisitim,Ze.");

(1 trvale sleduje ué¢astniky a iroven jejich pozornosti;

] nezapomina na zavére¢né shrnuti.

Zavérem jest¢ dodavame, Ze specifickou variantou monologické metody
miuze byt i delSi souvislé vystoupeni studenta (napf. pti prezentaci referatu).
Podle cile zadani referatu a moznosti studenta Ize klast na referat poZzadavky
relativné shodné s poZadavky na vyklad ucitele. Ucitel pti zadavani referatu
¢i jinych typa samostatnych vystoupeni monologického typu sleduje jak
ucivo, tak i zptisob pfipravy a prezentace.

b) Metody préace s textem

Postupy, pii nichZ je podstatou cinnosti prace stextem (piipadné

s grafickymi znazornénimi) a kde zdrojem poznéani je piedev§im slovo,

muzeme vyclenit jako samostatnou skupinu metod. Vétsinou se tento postup

uplatfiuje ve svazku s metodami jinymi, pfipadné je pfimo soucasti jiné
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metody.
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Prace s textem miiZe mit povahu:

[ reproduktivni - student se u¢iinformacim, které jsou v textu obsazeny;

0 produktivni- textpodnécuje tvotivou ¢innost studujiciho:

Texty mohou mit riznou povahu - naptiklad u¢ebnice, metodické materialy,
Citanky, cviCebnice, Casopisy, slovniky, encyklopedie, historické prameny,
krasna literatura, antologie, ale i u¢itelem ucelové zpracované texty.
Specifickym textem jsou tzv. pracovni seSity a cvicebnice. Jde naptil
0 ucebnici, napul o skute¢ny sesit, pracovni material. Mezi partiemi tisténého
textu (definice, kratsi vyklady, schémata) jsou volna mista, pifipadné
predtisténé prazdné radky, do nichZ ucastnik zapisuje v pribéhu vykladu
pozndmky. Pracovni seSit rovnéz muze obsahovat otdzky a Ukoly a opét
ponechéva volné misto na vepsani odpovédi ¢i feSeni.

Osvojovani metod samostatné prace s ucéebnici a tiSténymi texty je
ptedpokladem dal$iho sebevzdélavani a seberozvoje ¢lovéka.

c) Metody dialogické

Piedpokladaji slovni interpretaci mezi ucditelem a studenty - nejen
dvoustrannou, ale i mnohostrannou, nejen jednosmérnou, ale i vicesmérnou.
Podstatou dialogickych metod je rozhovor, dialog, diskuse. Jejich vyuziti
umoziuje kromé plnéni zakladniho vzdélavaciho cile uskute¢novat také cile
dalSi (zapojeni do tymového fteSeni problému, obhajovani stanovisek,
presnost formulaci atd.). Dialogické metody vystupuji bu' opét samostatné,
nebo ve spojeni s metodou jinou (napf. rozhovor ve skupinach v ramci
¢innosti vyplyvajicich z pouziti inscena¢ni metody).

Vénujme tedy nejprve pozornost zpuisobu pripravy a Fizeni dialogi.
Zakladem dialogické metody jsou samoziejmé spravné a piesné formulované
otazky. Nékteré didaktické poZzadavky si uvedeme v nasledujicim textu:

[0 Ugitel zvazuje cil kazdého dialogu..
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Z cilevédomosti vyplyva i pozadavek udrzeni logické, tematické linie
rozhovoru.
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]
[]
]

Nezapomeneme ponechat ti¢astnikti ¢as na piemysleni.
Piimymi otazkami aktivizuje i ty, ktefi se diskuse zatim neicastni.
Nezapomeneme nashrnuti diskuse - at’ ji provadi u¢itel ¢i student.

Pi‘edchozi poZzadavky mély spiSe podobu didaktickou - nyni stru¢né jesté
k n€kolika pozadavkum vyplyvajicim z potieb komunikaénich ve smyslu
socialné psychologickém:

(]

(]

(]

(]

Ucitele udrZzuje pravidla ,,bontonu™, pouZiva slov ,,prosim"”, ,,dékuji",
snazZi se minimalné ,,skakat do feci", taktné opravuje chyby a usmériuje
mysSleni studenta, umi pochvalit i za drobné uspéchy.

Vyuziva principu ,,vraceni otazek do pléna' tiidy ¢i studijni skupiny
(,,Odpovézte na Janinu otazku.").

Mize svéfit Fizeni diskuse i ucastnikovi (rozvoj komunikativnich
dovednosti).

Neustéle sleduje i neverbalni projevy skupiny pii diskusich a vyvozuje
z nich ,,stav" a ,,atmosferu™ socialni skupiny v prub&hu diskuse.

Tolik k zdkladnim pozadavkim na fizeni dialogickych metod. Nyni jiz
k jednotlivym variantdm dialogické metody.

[

Vyukovy rozhovor. Ma spiSe reproduktivni charakter, navazuje na vyklad
¢i jiné metody, muze jim i pfedchazet, v praxi se v ném vyskytuji i dil¢i
problémové prvky, ale feseni problému neni jeho hlavnim Ukolem.
Muzeme se s nim setkat v téchto podobach:

- objasiiujici rozhovor, jehoZ cilem je fidit uceni tak, aby studenti
pochopili dané ucivo (napf. ,,Pochopili jste obsah pojmu vychova?
Definujte tedy vychovu vlastnimi slovy.");

- opakujici ¢ procviujici rozhovor, zaméfeny na upevnéni
a opakovani u¢iva (,,Cim se 1idi vychova od jinych vlivi, které rovnéz
formuji osobnost?");

- shrnujici rozhovor, jehoZ cilem je shrnout a systematizovat poznatky
ucastniki, piipadné je i zobecnit (,,Pokuste se nyni stru¢né vyjadiit
hlavni Ukoly mravni vychovy.").

Problémovy ¢&i heuristicky rozhovor. Jejich hlavnim cilem je naucit

studenty fesit problémy arozvijet jejich mysleni a tvofivost. Jsou fizeny

zakladni problémovou otazkou ,,Pro¢..; Jaky je vztah.; V ¢em vidite
pii¢iny.; Co se stane, kdyz.; Jak vyfesite.; Jak zhodnotite." Reseni
problému je v tomto piipadé vénovan cely dialog, hledani variant feSeni
problému je jejich hlavnim obsahem. Obecné 1ze naznadit nasledujici
schéma problémového ¢i heuristického rozhovoru:

V ¢em je problém?

Ceho chceme dosahnout?

Co nato potifebujeme?

Tvoreni alternativ feSeni

Vybér feseni

Realizace

Zhodnoceni

Didakticky vdécna je i varianta ,,stiredovéké disputace™. V jejim ramci ulozi
ucitel ¢asti studentt, aby obhajovali ur¢itou myslenku, ¢asti studentd pak, aby

ji vyvraceli. Naptiklad Ize disputovat o tezi ,,Télesny trest - vhodny ¢i

nevhodny vychovny prostfedek". Oponenti museji nejen vybavit z paméti jiz
osvojené argumenty, ale vymyslet i dalSi a pochopitelné je piesvédciveé
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uplatnit. Zastanci teze museji vlastné¢ délat totéz, ale navic museji své
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argumenty prevratit a hajit je pochopiteln¢ ve vzdjemné konfrontaci s
oponenty. Tato metoda umoziuje kromeé jiZ fe¢eného téZ rozvoj tvorivosti a
navic muze ukazovat nazorné, co je demagogie.

SpiSe vyjime¢né mizeme vyuZzit principu panelové (podioveé) diskuse, kdy
pied skupinou diskutuji o ur¢itém problému pozvani odbornici (vyucujici,
odbornici z praxe). Mohou je v3ak nahradit sami studenti, ktefi si pfedem
piipravi stanoviska k feseni problému z urcitych socialnich roli a pozic (napf.
obcan, rodi¢, uéitel, manZel, nadiizeny, manazer). Zde se vsak jiz bliZzime
Kk principu inscena¢ni metody. Vyuziti této ,,jakoby panelove™ diskuse musi
ucitel pozorné zvazit. Je aktivizujici (otazky muize ,,odbornikim" Kklast i
piihlizejici skupina), ale ma-li mit smysl, musi byt peclivé pfipravena a
citlive, nejlépe ucitelem, Fizena.

DalSi moznosti je vyuziti principu ,konference™. Studenti si piipravi
samostatna vystoupeni k ur¢itému tématu (t€zisté¢ vyuZiti metody opét
spoc¢iva i v ¢innosti mimo vyuku). Na konferenci tcastnici piednaseji a
diskutuji o problémech z téchto referat vyplyvajicich (napf. 1ze diskutovat na
téma ,,mravni vychova v minulosti a v soucasnosti" a na fadu dalSich).

V neposledni fadé¢ lze vramci diskusnich metod vyuZit i principu
,Lbrainstormingu™ (mozkové vichtice, burzy napadt). Tézisté této
dialogické metody spociva tedy ve volné tvorbé a soucasné velké produkci
napadut, aniz by se piihlizelo Kk jejich kvalité ¢i redlnosti. Dialog je fizen
zakladni problémovou otazkou, kdy je odpove', ndpad ¢i namét oddélen od
jejich kritického hodnoceni. Pro piiklad vezméme hrovou variantu vyuZziti
tohoto principu: ,Jak si predstavujete idedlni osobnost stfedoskolského
ucitele?" Instruovani studenti samoziejmé produkuji napady velmi
»,rozmanité". Z téchto na prvni pohled nesmysinych pozadavka vSak
vyucujici odecte pojeti osobnosti stiedoskolského ucitele v predstavach
studentd. A nejen to. V dalSi fazi dialogu se vybiraji z napada racionalni
prvky vyuZzitelné pro charakteristiku idealu osobnosti ucitele na stiedni Skole.
Jednou z forem brainstormingu je brainwriting. Jeho podstata spoc¢iva v
psani napadu na listky.

Zajimavou alternativou se jevi i metoda mapovani mysli (mind mapping). Je
uzite¢na zejména v etapé hledani napadu a v jejich prvni strukturaci. VyuZiva
spoluprace levé (analytické) a pravé (syntetické, fantazijni, tvotivé) mozkoveé
hemisféry (jde vlastné o zobrazeni mozkové ¢innosti a jeji vizualizaci). Jako
technologicky postup mizeme doporucit nasleduji kroky: doprostied velkého
papiru napsat podstatu problému (napt. ,,Zrusit pevnou pracovni dochéazku
v nasi firm&?"); pak uzZ jen psat ¢i kreslit to, co pfinasi mozkova ¢Einnost
(zdznam lze uvadét ve sméru hodinovych rucicek). Poté je moznost zpracovat
naméty do grafii rizné podoby.

PouZiti téchto méné béznych variant dialogickych metod zavisi nejen na typu
ucebni latky, ale predevsim na spravné diagnosticke ¢innosti ucitele, ktera se
odrazi i ve stanoveni cili vyuky a z nich vyplyvajiciho pouZiti té které
metody.
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d) Metody rozborové, situaéni, projektove a inscenacni

Pod témito metodami chceme sledovat predevsim metody, pfi nichz je hlavni
¢innosti studentti analyticko-synteticky postup, uplatnény zpravidla pii
samostatném feseni problému.
Rozborova metoda se c¢asto poji do svazku s metodou prace s textem.
V jejim rdmci studenti provadéji analyzu naptiklad textovych materiald,
chovani osob, audiovizualnich programi, stanovisek K riznym problémuiim,
historickych prament (textovych i obrazovych), schéemat, pfednasek atd.
Rozbor mize probihat optimalné v individualni nebo skupinové formé. Pak
se poji ptirozené s dialogem ve skupinéch a se zavéreénym dialogem vétsinou
celé socialni skupiny, v némz se vyhodnocuji vysledky analyz, formulace
zavéru a hodnoceni a provadi se zavére¢né shrnuti.
Pro charakteristiku situaéni metody plati principidlné totéz, co pro metodu
rozborovou. Rozdil mezi obecné rozborovym piistupem a typickou situaéni
metodou spociva predev§im v tom, Ze pfedmétem analyzy je ucelena redlna
situace - i konfliktni povahy - z profesniho ¢i osobniho Zivota. Cilem tu je
pak nejen vécny rozbor situace, jadra problému, ale i rozbor chovani aktéri
této situace. Dulezita je faze vybéru této situace, kterda muze byt
vykonstruovana nebo vypozorovana z redlného Zivota, v kazdém piipadé
vérohodna. Podstata této metody je v analyze situace, pochopeni zékladnich
vztahii, které tuto situaci vytvaieji, vCetné vztaht pii¢innych, popiipadé
dusledkovych. Nejznaméjsi varianty jsou:

0 metoda rozboru situace (podstata je v analyze Zivotnich problémi
a situaci, Vv jejich posouzeni z rtiznych hledisek, navrhu variantnich
feseni),

1 metoda konfliktni situace (tézist¢ metody je hlavné ve zvaZeni nasledku
moznych feSeni situace),

1 metoda postupného seznamovani s piipadem (zadana problémova situace
je rozdélena do nékolika fazi, z nichZ kazda nasledujici vrha na piedchozi
nové svétlo, dokresluje ji).

Na analyticko-syntetické ¢innosti je zaloZena i metoda projektova. Neméame

tu na mysli tvorbu a vyuZiti klasickych vyukovych projektt. Principialné vSak
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i zde jde o vytvafeni uréitého planu, projektu, pfedpokladané podoby uréité
situace, pomucky, hry, piipravy na praktickou ¢innost. Podstatou je opét
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analyza urcitych vychodisek, z niz vyplyne formulace cile tvorby projektu,
jeho obsah atd.

Inscenacni metoda je postupem, ktery vychazi z principu situa¢ni metody;
vyjadiuje vytvofeni projektu a z n&j vychazejici praktické simulovani, hrani
urcité socialni situace a prijimani konkreétni socialni role. Prijeti urcité
role achovani se vuréit¢ roli nuti studenty porozumét stanoviskiim
a prozitkam jinych lidi, vede je k alternativnimu feSeni problémd, k hlubSimu
chapéni mezilidskych vztaht a konflikti. Stejné jako predchozi postupy se
mize pojit inscenace s vykladem atd., ale vzdy ji prolinaji i dialogy, které ji
i uzaviraji. Vedle uplatnéni i osvojovani védomosti vyZaduje fadu ¢innosti
(intelektovych, komunikacnich) a obecné procvicuje praktické uplatnéni
teorie v modelovych situacich viibec. Je oviem Casové naroéna a lze ji pouZit
tam, kde vime, Ze socialni skupina je schopna tuto ,,hru" zvladnout a nezvrati
ji v samoucelnou kabaretni produkci. UZiti zavisi i na tom, jak dokaZe ucitel
studentim smysl inscenace vysvétlit.

Piiklad: Podstatou je problém, vyplyvajici z konkrétni situace (napt. ve
vztahu ucitel-rodice, vychovatel-student atd.). Nemusi jit vZdy o situaci
konfliktni. Problémovou povahu méa nesporné i takova situace, kdy ucéitelka
ma sdélit rodi¢um, Ze podle jejiho nazoru je tieba jejich dité psychologicky
vySetfit. Na tomto piikladu mizeme demonstrovat postup pouZziti metody.
Vyucujici zada studentim vychozi situaci (popis charakteristik
problémového ditéte) a instrukci - napriklad: ,,Ve skupinach analyzujte
zadani, pokuste se piedbézné urcit diagndzu. Promyslete zpusob sdéleni
vaSeho stanoviska (vysetfit dité v pedagogicko-psychologické poradng)
matce ditéte. Rozd¢lte si role - feditelka, ucitelka, matka. Pfipravte
maximalné 10 minut trvajici pfehrani situace rozhovoru s matkou." Vyuéujici
muze instrukci uréit i charakteristiky socialnich roli (feditelka - razn4,
sebevédoma aj.), piipadné se muze sam jako ,hra¢" uplatnit. Po samostatné
praci ve skupindch se piehraji etudy. Momentalné nehrajici skupiny lze
instruovat smérem k tomu, co maji pii inscenaci situace pozorovat a hodnotit.
Po piehrani etud (ptipadné pouze jedné - zé&leZi na podminkéch a rozhodnuti
ucitele) nasleduje diskuse zobecnujici povahy.

Varianty uplatnéni inscena¢ni metody si vyuCujici mize vytvaiet sam.

Zdroje situaci mohou byt i redlné zazitky z praxe, které se mohou ptehravat

Vv ruznych variantdch. Ma n¢kolik variant:

[0 od jednoduché strukturni inscenace (opiena 0 pfedem vytvofeny scénaf,
kde vystupuji protagonista a aktéfi),

(1 mnohostranné hrani roli,

[ nestrukturni inscenace (improvizace v hrani roli, stimul z pléna, ne
piedem napsané ulohy, realizace ponechana v rukou ucastniki).
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e) Didakticka hra a soutéz jako vyukové metody

V souvislosti s charakteristikou vySe uvedenych metod vyuky (zejména
rozborové, simula¢ni, projektové i inscenacni) struéné¢ zobecnime
problematiku didaktické hry a soutéze.

Hra ma iFadu aspekti: aspekt poznavaci, procvicovaci, emocionalni,
pohybovy, motivac¢ni, tvofivostni, fantazijni, socialni, rekreaéni,
diagnosticky, terapeuticky aj. VV obecném pojeti Ize hru chépat jako soubor
seberealiza¢nich aktivit jedincti nebo skupin, které jsou vazany danymi
a smluvenymi pravidly a jejichz primarnim cilem neni ani materialni zajem
¢i uZitek. Soutéz je od hry nutné odlisit, jejim cilem je pfedevsim stanovit
pofadi ucastniki podle piedvedenych ¢innosti nebo vysledkd c¢innosti.
Zatimco prvotnim Gc¢elem hry je uréita ¢innost Sama 0 sobé (strukturujici pro
hrace pfitazlivym zpisobem ¢as), ucelem soutéZe je dosahnout umisténi. Pro
hru je tedy typickd c¢innost (nebo simulace ur¢ité ¢innosti), pro soutéz
organizace ¢innosti. Ptitom plati, Ze v podstaté kaZzdou ¢innost Ize pojimat
jako hru a zaroven je mozné ji organizovat jako soutéz (turnaj, Sampionét,
konkurz). Proto mizeme mluvit o soutézivych hrach (v oblasti vojensko-
strategickych, ekonomickych i psychosocialnich hrach).
Zvlastni kategorii her a soutézi jsou didaktické hry a soutéze, které
vyuZivaji silné motivace ucastniki (jeZz je typickd pro seberealizaci)
k vychovné vzdélavacim ucelim. Zatimco hry obecné vedou k aktivitam, jez
nemuseji byt produktivni (pohybové hry déti, hry fizené hodem kostky atd.),
didaktické hry zamérné evokuji produktivni aktivity a rozvijeji mysleni,
nebot’ jsou zpravidla zaloZeny na fteSeni problémovych situaci. Ptitom
opakovani nékterych her nebo jejich etap (obdobi, kol) Ize ptimo vyuZit
K uceni.
Hry asoutéze jsou zaloZeny na mnohocetné, vysoce ucelové (vécné)
a v danych podminkéach zcela ptirozené (spontanni) komunikaci.
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Didaktické hry mtaZeme tiidit z mnoha hledisek:

55

Financovano ’ _ Nirodni X)ﬁ’"’
Evropskou unii . Jp e plin |
\ obnovy

MNextGenerationEU



J

podle doby trvani (kratkodobé, dlouhodobé);

podle mista, kde se odehravaji (ve skupiné, mimo ni);

podle druhu pievladajicich ¢innosti (osvojovani védomosti, intelektovych
¢i pohybovych dovednosti);

1 podle toho, co se hodnoti (kvalita, kvantita nebo ¢as vykonu);

1 podle toho, kdo je hodnoti (studenti ve skuping, uditel);

1 podle toho, kdo je ptipravuje (Studenti, ucitelé, jiné osoby) atd.

KaZdou hru je tieba vyzkouSet d¥ive, nez se stane trvalou soucasti vyuky,
a to véetné pouzitelnosti hodnoceni. Pti ovérovani sleduje uéitel zejmena:
[ pfimé&fenost ¢asového limitu hry;

1 dotazy vznesené k pravidlim, k pribéhu a k hodnotici stupnici;

[ typické herni situace a reakce tcéastniki;

[0 ptipadné ptipominky a ndvrhy studentt ke hie nebo K jejim ¢astem.
Podstatné skute¢nosti si ucitel zapiSe a dale promysli. Mohou byt podkladem
pro zpiesnéni a Upravy hry. Po odzkouSeni je ucelné dokumentovat hru
v nasledujici struktufe:

1 nézev hry (autor, doba vzniku, pivod);

[ potiebné pomticky a pi¥ipadné naroky na Upravu (vybaveni) prostredi;

[ stru¢nd, vystizna, srozumitelnd, jednozna¢na pravidla (instrukce pro
studujici), obsahujici cil hry a zptsob jejiho ukonéenti;

1 pedagogicky cil a podrobné instrukce pro ucitele;

[0 promysleny aco nejobjektivnéjsi zptsob hodnoceni vysledku, resp.
prub&hu (pokud to jiZ jednoznacné nevyplyva z pravidel);

[ varianty ¢i mozné modifikace hry astim popfipadé spojené zmény
hodnoceni;

[ zvI&Stni pozndmky;

[ hlavni namét pro diskusi s ucastniky, opérné body pro jeji usmérnovani
a zasazeni do ramce teoretického uciva.

Ugelnym a nezbytnym zakon&enim hry je diskuse, jejimZ cilem je spojit

pribéh hry a vysledky hry s aktualnim ucivem, poptipadé objasnit povahu

redlné situace, kterd byla hrou modelovana (pozor na neobjektivnost

hodnoceni a s tim spojeného pocitu nespravedlnosti, kiivdy, demotivace

a oslabeni pedagogického Gc¢inku hry). V soutézich a hr&ch mohou soupeti

vykonavat tytéZ cinnosti (pokud se vzajemné neruSi ¢i neovliviiuji), nebo

razné, ale v tom piipadé zcela srovnatelné Cinnosti. DruZstva si naptiklad

mohou klast otazky z pfedem pfipraveného uciva, mohou soutézit

v ¢innostech kvalitativné nebo kvantitativné posuzovanych.

(I
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V neposledni fadé se zminime o0 vyznamu her a soutézi. Pii v¢leniovani her
a soutézi do vyuky je nutné brat ohled na konkrétni pedagogicky cil. Jinak
vznika nebezpeci samoucelnosti a ztraty casu. Hry a soutéze podnécuji zajem
ucastnikl 0 sdélované ucivo. Z hlediska cile nau¢it studujici produktivné
myslet neni rozhodujici pfedmét sdm o0 sobé&, nybrZ styl prace ve vyuce,
charakter a forma poZadovanych vykont a vyucovaci metoda. Mnozi ucitelé
pouZivaji prvku soutézivosti, diskutuji se studenty a vedou je Kk feSeni
problémovych situaci. Pfispiva to rovnéz Kk tréninku socialné-interaktivnich
dovednosti. Zdravé proZivani tspéchu i pfijimani neaspéchu (adaptace na
prohru) je podminéno objektivné a podrobné vypracovanym hodnocenim
vysledku (vykonti), které nesmi byt ucitelem podcefiovano. Kognitivni hry
rozvijeji prvky tvofivosti, analyticko-syntetické, induktivné-deduktivni
i divergentni mysleni. Nejjednodussi je organizace soutéze védomosti,
pfitazlivéjsi a cennéjsi jsou soutéze dovednosti.
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3.3 Vybér a specifika organizacnich forem

Dalsi vyznamnou didaktickou kategorii jsou organiza¢ni formy vyuky.
Kategorie vyukovych metod a organiza¢nich metod spolu velmi Uzce
souviseji a nelze je navzajem oddélovat.

Definice: organiza¢éni formy vyuky muzeme definovat jako urcité
usporadani (organizaci) vné&jSich podminek vyuky, v nichz se realizuji rizné
vychovné vzdélavaci ¢innosti ucitele a studentt podle stanoveného pofadku a

reZzimu. Mezi vnéjsi podminky Ize zaclenit:

o specifiku prostiedi, ve kterém vyuka probiha
(uCebna, laboratot, poslucharna aj.),

o pocet ucastniki, ktery se vyuky zucastni
(hromadn@, individualni, skupinova vyuka),

o Casovy rozsah, ktery ma ucitel k dispozici
(vyukové hodina, vyukovy blok aj.).

Kritéria ¢lenéni organiza¢nich forem je rozmanita:

« Z hlediska funkce organizaéni formy ve
vyuce (pfednaska, seminaf, cviCeni, praxe,
samostatna studijni ¢innost),

« z hlediska interakci ve vyuovani
(frontalni, skupinové, tymové, individualni
aj.)

» Z hlediska ¢asu a prostoru (jde o casovy a
prostorovy aspekt vyukoveé jednotky).
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Vzhledem ke slozitosti ¢lenéni organiza¢nich forem, zpracovali jsme
nasledujici roz€lenéni a jejich charakteristiku:

a) Prednaska, seminaf, cviceni

Uvedena triada se vyrazné uplatituje na vysokych Skolach a ve vzdélavani
dospélych.

Prednaska

Tato organiza¢ni forma je tésné spjata s monologickymi metodami (nékdy se
hovoti téZ 0 piednasce jako typu monologické metody). Jeji funkci je
piedev§im piedavani védomosti, demonstrace mySlenkovy postupu,
informaci apod. Poji se obvykle s frontélni, kolektivni vyukou.

Seminar
Jeho hlavni funkci je rozvoj teoretickych cinnosti, poji se velmi casto
s dialogickymi metodami. U¢i tucastniky studovat ucivo do hloubky,
vykladat souvisle své myslenky, pfinaset argumenty a dtikazy. Uspéch
seminafe zavisi na jeho programu a na piipravenosti studentd.

Cviceni
Tato organizac¢ni forma rozviji komplex dovednosti (trénink, vycvik), je
formou vyuky v podobé vycvikové situace skute¢né nebo simulované.
Umoznuje upevnéni védomosti, jejich propojovani s dovednostmi a jejich
osvojovani (intelektudlni, motorické i senzomotorické) aZz na uroven
Zadoucich navyku a adekvatnich postoju.

b) Samostatnd studijni ¢innost

V rémci samostatné studijni ¢innosti se realizuje duSevni ¢i fyzicka ¢innost,
pii které se student u¢i vlastnimi silami a samostudiem, aktivné a uvédome¢le
ziskava nové informace (teoretického i praktického charakteru) nebo na
zakladé programového ftizeni (uditelel, ucebnim textem, didaktickou
technikou).

c) Exkurze, hospitace a praxe

Jde o tizenou ucebni Cinnost Gcastnikd v autentickém prostiedi ptirodnim,
pracovnim, kulturnim. Ukolem je seznamit studenty s poznavanou realitou
V jeji ptirozené podobé. Exkurze a hospitace maji spiSe naziraci charakter a
byvaji jednorazové. Praxe ma dlouhodobéjsi charakter, Ukolem je naucit
studenty samostatné a pohotové aplikovat ve vlastni praci védomosti a
dovednosti ziskané v ramci teoretické vyuky.

d) Vyukové hodina
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Vyukova hodina jako zakladni organiza¢ni forma vyuky ma rizné modifikace

z hlediska typu interakce ucitele a studenti (viz kapitola o pedagogické
interakci a komunikaci). Je klicovym prvkem organizaéni struktury
frontalniho vyucovani.

e) Hromadné (frontalni) vyuéovani

Tato organiza¢ni forma piedpoklada jednotny obsah i rozsah uciva pro
studenty v dané socialni skupiné a stejného profesniho zaméteni. Pracuje se
s celou socialni skupinou soucasné. Frontalni forma vyuky s sebou piinasi i
nékteré nedostatky - rtiznou intelektualni a zkuSenostni uroven studentt,
nepodchyceni jejich individualnich zvlaStnosti, obtize s hodnocenim
jednotlivych Gcastnikt vyuky. Proto vznikaly tendence zvolit jiné organiza¢ni
formy jako je vyuka individualizovand a skupinova.

f) Skupinové vyucovani

V rdmci skupinové vyuky se vytvaieji téi aZ péti¢lenné skupiny. Tato skupina
je socialnim utvarem, mezi jehoZ ¢leny se rozviji socialni interakce, chovani
¢lenu je tizeno jak spole¢nym cilem, tak i chovanim jednotlivych Gc¢astnikt
vyuky. ldeélni uspotadani skupin v prostoru piedpoklada umoznéni a
podporu nejen kontaktt mezi ¢leny jedné skupiny, ale i mezi skupinami
navzajem. Obdobou skupinové vyuky je vyuka kooperativni.

g) Individualni formy vyuky

Jejich vznik je spojen v 1. desetileti 20. stoleti s ideovou oporou novodobého
filozofického individualismu. Individuélni formy vyuky jsou takové zptisoby
fizeni ucebni ¢innosti studentt, v niZ opét pracuje kazdy student samostatné.
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Ukoly fesi studenti individualng, ale uéebni ¢innosti jsou zprostiedkovany
ucebnim Ukolem (programem, tedy soustavou ukold. Student pracuje podle
sveho tempa, postup uceni odpovida individualnim moznostem, ucitel radi,
kontroluje.

g) Tymové vyucovani
Tato forma neni zatim piili§ vyuZivana, rozviji se v 60. letech 20. stoleti

v USA. Spociva v diferenciaci funkci ucitele a v moznosti jeho uzsi odborné
specializace. Tato forma vyuky je zaloZena na prezentaci obsahu vyuky

prostiednictvim dvou ¢i nékolika uciteld - specialisti.

h) Parové vyucovani

Tvoii organiza¢ni formu vyuky, pro kterou je charakteristickd kooperace a
socialni interakce, ktera probiha mezi dvéma ucicimi subjekty (uditeli a
ptipadné i studenty). Parové vyucovani je zaméfeno na feSeni spole¢ného
ukolu ¢i problému.
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Doporucena litertura:

VANECEK, D a kol. (2016). Didaktika technickjch odbornjch predméti (Kap. 4 Didaktické
zasady, 5 Metody vyuky, 6 Organiza¢ni formy vyu€ovani str. 139 — 252). Ceska technika —
nakladatelstvi CVUT.

VETESKA, J. (2016). Pehled andragogiky: tivod do studia vzd&lavani a uéeni se dospélych.
Portal.

Pravodce studiem

Vyukové metody a organizaéni formy do zna¢né miry ovliviiuji proces
dosahovani vychovné vzdélavacich cila i celkové socialni klima ve skupiné.
Pokud se nam podatilo motivovat vas k zamysleni se nad témito kategoriemi
a soucasné vas inspirovat k vlastnimu tvofivému hledani aktivizujicich pfistupt
Ve vyuce, pak tato kapitola splnila svj cil.

Shrnuti

Organiza¢ni formy a metody vyuky patii k zakladnim didaktickym kategoriim.
Kazda vyuka probiha v urcitém uspotadani vyuky, které je limitovano
prostfedim, ¢asovym Usekem, ktera je pro vyuku vyhrazeno a poétem student,
ktefi se vyuky zhcastni. Existuje celd tada Klasifikaci vyukovych metod a
organiza¢nich metod, nejsou jednozna¢na Kritéria pro jejich ¢lenéni. Aktivizujici
metody a formy vyuky jsou zaméfeny na rozvoj aktivity, samostatnosti a
tvorivost studentt a jejich osobnostni rozvoj.

Kontrolni otazky a ukoly

1) Jaky je pfinos brainstormingu (burzy napada)?

2) Vysvétlete rozdil mezi reproduktivnimi a produktivnimi
vyukovymi metodami.

3) V ¢em spocivaji soudobé inovace v oblasti vyukovych metod a
organizac¢nich forem? Uve'te konkrétné.

Pojmy k zapamatovani

Vyucovaci metoda, didaktickd kompetence ucitele, klasifikace vyucovacich
metod, funkce metod vyuky, didakticka hra, soutéz, aktivizujici metody
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vyuky, pedagogickd interakce, organizaéni forma vyuky, typologie
organiza¢nich metod.
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Slovnicek pojmi

Aktiviza¢nimetoda- metodavyuky, rozvijejicisamostatnéatvorivé mysleni u
studentd.

Samostudium - vyuka zaloZzena na samostatném studiu studenta (zejména
individualni vyuka, korespondenc¢ni vyuka).

Metodika - soubor vyukovych metod a metodickych postupti ve vyuce, ¢asto
spojovana se specialni didaktikou (didaktikou oboru a pfedmétu).

Forma studia - kazda vyukova forma (krom¢ jiného) Uzce souvisi s organizaci
prostoru, kde vyuka probiha, s ¢asovym rozloZzenim vyuky a s poctem
ucastnikd.
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Kli¢ k ukolum a testim %

1)

2)

3)

V rdmci brainstormingu studenti spontanné vyjadiuji své népady,
vyjadiuji  své nazory, postoje, prozitky, zkuSenosti, uci se
konstruktivné Kritizovat ndpady ostatnich, argumentovat, uci se
obhajovat navrhy sve.

Reproduktivni metody jsou zaloZzeny na osvojovani hotovych
védomosti, které je schopen student reprodukovat, metody
produktivni vyZaduji aktivizaci mySlenkové ¢innosti a tvofivost.

Inovaéni didaktickeé teorie a koncepce soustie'uji pozornost nejenom
k metodické kompetenci ucitele, ale kladou diraz i na aktivni
spoluucast studentt. Stale vice se hledaji razné alternativni metody a
organiza¢ni formy, které umoziuji aktivitu studujicich, podporuji
individualni i kolektivni strategie uceni, vytvareji prostor pro iniciativu
tvotivost realizovanych ¢innosti, umoznuji zisk&vat osobni zkuSenosti,
rozvijet sebekontrolu a seberealizaci.
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4. Pedagogicka interakce a komunikace jako souéast
socialni kompetence ucitele

Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly budete umét:
- definovat neverbalni i verbalni formy pedagogické komunikace,

- analyzovat podstatu socialni kompetence jako vyznamné soucast profesni
zpisobilosti ucitele,

- formulovat u¢ebni otazky,

- efektivné pouZivat nabytych védomosti v rdmci socialni interakce (v osobnim
i profesnim Zivoté).

Text kapitoly

Kteti pedagogové byli pro nas v détstvi vzorem? Na které ucitele
vzpominame? Byli to nejen ucitelé, ktefi byli fundovanymi odborniky, ale i
ucitelé, se kterymi jsme si jako déti rozumély, v jejich jednani nebyly Zadné
nejasnosti, zahalenosti, neupfimnosti, ktefi s ndmi jednali oteviené, jasné,
s porozuménim.

Velkd pozornost byla vénovana v pedagogicko-psychologické piiprave
budoucich pedagogi, ucitelti a lektora vzdélavani teoretické pripraveé. Ta
vybavuje studenty v rdmci profesni piipravy soustavou termind, faktt a
vztaht, které jim umoznuji vhled do problematiky studovaného oboru.
Student mé vsak splnit i dalSi naroky. Které na n¢j teorie klade jako na
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budouciho pedagoga. Jak mé napiiklad probouzet zajem o ucivo, upoutat
pozornost a zdjem studentd, jak se orientovat v celkové atmosféie, jak
studentim porozumét a co nejlépe je pochopit? Alespon nékterymi aspekty
pedagogické interakce a komunikace se bude zabyvat tato c¢ast textu.
K hlubSimu teoretickému pochopeni a rozvijeni socialnich dovednosti u
uciteltt doporucujeme odbornou literaturu.
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4.1 K vybranym aspektiim pedagogické interakce a komunikace

Problematika pedagogicke interakce a komunikace se stava stale vice stifedem
pozornosti fady odbornikid, piedev§im z oblasti socidlni psychologie,
pedagogickeé psychologie i pedagogiky. Tyto pojmy byvaji v odborné
literatuie chpany riazné Siroce (od Uzce interpersonalnich vztahi v ramci
vyuky mezi ucitelem a studentem aZ po interakci s pocitacem, video-
zaznamem, uméleckym textem a podobng).

Definice: Pedagogickou interakci budeme chapat vzajemné piisobeni dvou
nebo vice subjekti v pribéhu vzdélavaciho procesu. Do této interakce vstupuje
fada Ciniteld, jeZ v mnohem slozit&jsich strukturach ovlivituji nejen ptsobeni
uditele na studenty a obracené, ale i studentti navzajem. Tyto vazby se promitaji
nejen do prubéhu, ale i do vystupii celého vzdélavaciho procesu. Tvofi sloZitou
strukturu mezilidskych vztahti pedagogického procesu, které se navzajem

podminuji a dynamicky vyvijeji.

Vyznamnym prostiedkem pedagogické interakce je pedagogicka
komunikace. Jsou Vv ni pfesné uréeny ¢asové a prostorové podminky, uréeni
jsou také ucastnici (studenti a posluchaéi), je stanoven cil, obsah
komunikovani, jsou piedepsana pravidla styku mezi ucitelem a studentem.
Pedagogick& komunikace je specifickym piikladem socialni komunikace.

Tak jako proces interakce je i proces komunikace bud’ jednostranny (jejim
jadrem je pouhé sdéleni jedné bytosti druhé), nebo dvoustranny, pii némz
osoba, kterd uziva komunikac¢nich symbold, pfijima i symboly druhé osoby,
rovnéz v ni symboly komunikace vyvolava.
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Dopliiujici informace: Velmi stru¢né se zminime ve vztahu s pedagogickou
interakci a komunikaci o0 nékterych SirSich socialné-psychologickych
souvislostech. Od svého narozeni se pohybujeme mezi lidmi, kteti na nas
pusobi. Toto plsobeni se neuskuteciiuje oddéleng, ale v jednoté komplext,
v némz Vv daném okamZziku nebo trvale néktera z rovin pievazuje. Souhrn,
komplex lidi a jejich vytvora nazyvadme spolecenskym, socialnim prostifedim.
Mezi spolecenskym prostiedim a jednotlivcem se jako mezi dvéma poly
uskuteciuje socidlni styk, jez ma tfi zakladni slozky:

1. socialni percepce (vniméani a poznavani svéta kolem nas, zahrnuje vytvareni
obrazu o okoli, partnerovi i o mn¢ samotném). V pedagogicke interakci, tedy
interakci probihajici v pedagogickém prostiedi, rozumime pod pojmem
sociélni percepce napiiklad zpusob, jak ucitel vnima studenta a student
ucitele, jak ucitel vnima celou socialni skupinu atd.;

2. socialni interakce (néco se mezi ucastniky interakce déje, vznikaji urcité
vztahy, které tvoti dalSi rovinu styk, tj. setkani). Jde tedy o souhrn ptsobenti,
styku mezi jedincem ajeho socidlnim prosttedim. Nejsilnéjsi misto
v socialni interakci zaujima styk interpersonalni. Tento styk muze byt
s pievazujicim jednostrannym puisobenim subjekti, ale ¢astéji jde o ptisobeni
oboustranné, kdy oba subjekty jsou aktivni, navzdjem se ovliviiuji, mize
dochéazet ke kooperaci, soupeteni, vzajemné pomoci, soutézeni i hie;

3. sociélni komunikace (u¢astnici socialni interakce si jiz néco sdéluji, je
prostiedkem interakce, lidé se navzdjem dorozumivaji). Tento vztah
vyjadiuje nasledujici schéma socialni interakce:

. . reakci nané je T
moje komunikace subjektivni dojem,
a jednani 900 9900 90O | pocity druhé osoby
09009
ovliviluje ovlivituje
o . - P kei X i
muy sut_)Jektlvnl A komunikace a jednani
dojem, .
- ey eegange epengerye sgeeyenye druhé osoby
pocit -

4.2 KTERE FAKTORY PEDAGOGICKOU KOMUNIKACI
LIMITUJI?

VySe jsme si vymezili pedagogickou komunikaci jako specifickou
komunikaci, probihajici v  konkrétnim  pedagogickém  prostiedi.
Pedagogickou komunikaci ovliviwji, pfipadné limituji tyto hlavni faktory:

e prostorové omezeni pedagogické komunikace (probiha

v mistnostech k tomu ur¢enych - ucebné, poslucharné, zasedaci
mistnosti atd.),
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e c¢asova limitovanost (jednostranné vymezen ¢as rozvrhem, délkou
vyucovaci jednotky, absence komunikace ucitele pii samostudiu aj.),
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e vymezeni obsahu a programu komunikace (volnost ucitele
ovliviiovana Vv ur€ité mife obsahovym programem vzdé¢lavani,
rozpisem pedagogickych ukolt na vyucovaci jednotku, tématem
vzdélavaciho kurzu ¢i Skoleni atd.),

e vymezeni pedagogické komunikace pravidly chovani (limitovano
sociélni roli u¢itele a studenta, vztahem podiizeného a nadiizeného),

e vliv prostorového rozmisténi studenti na pedagogickou
komunikaci (vyznam ma umisténi ucitele a studentt v socialni
skuping),

e Vvliv vyucovaci metody na pedagogickou komunikaci (nezbytné je
vyuzivani interaktivnich metodickych postupti ve vzdélavacim
procesu),

e pedagogickd komunikace limitovana organiza¢ni formou vyuky
(zptisob komunikace ovliviji vSechny tii zakladni formy vyucovani
- hromadne, skupinové i individualizované),

e vliv asymetrie socialnich roli na pedagogickou komunikaci (dano
socialni roli ucitele a rolemi studentd, socialnim statutem pedagoga
a statutem studenta, které jsou rozdilné).

CO VSE SI PEDAGOGICKOU KOMUNIKACI SDELUJEME?

Zduraznili jsme si, Ze iv pedagogické komunikaci si sdélujeme ,,néco",
»néjakym" zpisobem a sdélujeme to ,,nékomu'. V této casti textu se
zamé&fime na obsah sdéleni - ,,c0" vSe si miZeme sdélovat?

(1 Sdélujeme si predev§im informace (jde o kvalitu a rozsah informaci,
ktera je limitovana informacni kapacitou studenta, zdravotnim stavem,
socialnimi vztahy a podminkami, jeho motivaci k pfijeti informace atd.).

(1 Sdélujeme si postoje (v kazdém naSem sdéleni byva obsazen i nas postoj
k tomu, co je sd€lovano, dale i postoj k osobé, ktera nam nasloucha, zde je
vyznamna opét otazka preferencnich postoju ze strany studentti i ucitele).

(1 Sdélujeme si emocionalni vztahy (jde o neverbalni druhy sdélovani).

[ Sdélujeme iZadost o potvrzeni, akceptaci sebepojeti (sdélujeme
~takovy jsem™ a cekame zpétnou vazbu, odpovéd’ druhého).

(1 Sdélujeme pravidla dalSiho styku (slovné i mimoslovng).

Pro vyukovy proces jsou vyznamné vSechny uvedené obsahové prvky

komunikace. Sdélovaci postoje (at’ jiz ke sdélovanému obsahu ¢i osob¢)

zahrnuje hodnotici vztah, ktery odrazi nejen rozumové poznani, ale do zna¢né
miry i citové vyjadieni, zaujeti k obsahu ¢i osobé. Ve vzdélavacim procesu
jsou postoje tedy odrazem celkového vztahu ucitele a studenta a naopak.

Vzajemné Se podmifiuji a projevuji ve zpusobech verbalni i neverbalni

komunikace.
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VERBALNI A NEVERBALNI SLOZKY PEDAGOGICKE
KOMUNIKACE

Pedagogickd komunikace mitze byt piima, kdy pedagog hovoii se
studentem a naopak nepiima, kdy styk zprostfedkuje ucebnice, jiny tistény
material, didaktickd technika ¢i vyucovaci stroj. V nasledujicim textu se
budeme zabyvat komunikaci ptimou, ato komunikaci verbalni (slovni)
i neverbalni (mimoslovni). Komunikace mezi lidmi m& symbolicky réz.
Symboly (znaky) vznikaly jako pojmenovani skute¢nosti na zakladé poznani,
jsou tedy odrazem okolni reality.

Jednim ze specificky lidskych znakovych systémi je mluvena ie¢, jeji obsah
i paralingvisticke aspekty.

Definice: Verbalni komunikace v sobé zahrnuje jak zvukovou, tak
i pisemnou, piipadné jinou grafickou formu feéi. Re¢ je nejsrozumitelngjsim
prostiedkem komunikace, nebot’ pti ptenosu informaci fe¢i se nejméné ztraci
smysl sdéleni, mize byt prezentovano jasné vyjadieni obsahu i vztahu. Re¢ je
vyznamnym piedpokladem ,,sdélovani si", ale i procesu ,,dorozuméni se".

Mluvend te¢ je doprovazena tzv. paralingvistickymi aspekty. Mezi
vyznamné lze zaradit: plynulost a rychlost feci, ton hlasu a jeho zabarveni,
délku doby slovniho projevu, zptisob piedavani slova, piestavky a pauzy
Vv feéi, presnost feéi a projevu, Kladeni otazek a jejich zodpovidani, latenci
odpovedi.

Verbalni komunikace se realizuje v bézné interakci dospélého a ditéte, a to

Vv riiznorodych ¢innostech a v Sirokem socidlnim prostiedi. Ve vyucovacim

procesu se vyrazné (spolu s neverbalnimi slozkami komunikace) uplatiiuje

v monologu ucitele i studenta, dale v dialogu a diskusi (jejich riznych

modifikacich). Kazda varianta rozhovoru - vyukoveho, vyzkumného,

partnerského - mé své zvlastnosti, nicméné nékteré zasady jeho vedeni jsou
obecné platné:

[ nezaméiujme dialog s monologem (vSichni maji stejné pravo vyjadfit se;
ohleduplnost k druhému se projevuje i tim, Ze dokaZzeme $etfit Casem),

[ nesnizujme osobni distojnost druhé strany v dialogu (kdo napada
druhou osobu, ztraci pravo ucastnit se dialogu),

[ nezapominejme, Ze dialog vyZaduje kazen (nakonec rozumem, nikoli
emocemi formulujeme sva tvrzeni a usudky),

(1 nesnaZzme se mit vZdy a za kazdou cenu posledni slovo (mnoZstvi slov
nenahradi chybéjici argument, umlceni partnera neznamena vyvraceni
jeho argumentt ani popteni jeho myslenek),

[0 neutikejme od tématu (nevyhybejme se nepiijemnym otdzkdm nebo
argumentum tim, Ze svadime diskusi jinam, nebojme se i kritiky),

[ tvrzeni bez vécnych dikazi nevydavejme za argument (v takovem
piipadé jde pouze 0 naSe minéni a partner mu nemusi pfiznat vahu),

[0 pojimejme druhého jako partnera p¥i hledani pravdy (t¢ast v dialogu
predpoklada troji Uctu - k pravde, k druhému a k sobég),
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1 snaZzme se druhému porozumét (formulujme sami ndmitky partnera, aby
bylo jasng, zda jim rozumime).

Definice: Komunikace neverbalni reprezentuje specifické formy sdélovani
(informaci, pocitu, nalad, emo¢niho stavu, postoje atd.), které nevyuZivaji slov.

Patti sem predevsim:

1 posturologie - sd¢lovani fyzickymi postoji, zabyva se rozmisténim vSech
Casti t€la tzv. konfiguraci pii urcité ¢innosti (poloha rukou, nohou, krku,
hlavy, napf. konfigurace oteviena, piatelska, a konfigurace uzaviena,
nejista, nepiatelska);

1 gestika - jde o sdélovani kulturné normalizovanymi vyrazy, pohyby
a postoji, velmi dobie indikujeme momentalni proZitky jedince (gestem
muzeme ukonéit rozhovor, rozlou¢it se ¢i privitat, vyzvat studenta
k prezentaci);

[ proxemika - sdélujeme oddalenim ¢i piiblizenim se, vzdalenost fyzicka
velmi Uzce koreluje se vzdalenosti psychickou (vyznam tzv. akéni zony,
kdy lektofi mohou zkracovat vzdalenost mezi nimi a studenty vhodnym
uspoiaddnim ucebny);

[0 haptika - sd¢lovani si kontaktem dvou lidi pfi bezprostiednim télesném
dotyku, informac¢ni rozsah haptické percepce je vyrazny (piikladem muze
byt podani ruky, poklepani po rameni, pohlazeni);

0 Fe¢ mimiky a celkovy vyraz tvare - jde 0 vyrazy obliceje, které tvoiime
raznymi konfiguracemi obli¢ejovych svalti @ zménami v nich (mimické
vyrazy Stésti a neStésti, pfekvapeni (div, strach, radost i smutek, klid
arozéileni zéjem i nezéjem nuda pohoda atd )'
kanala, kam Ize zatadit zaméteni pohledu, délku jednoho pohledu, Jeho
celkovy objem, Uhel pootevienych vicek, sdélovani tvarem oboci, ¢etnosti
pohledu, frekvenci mrkacich pohybu).

4.3 DOKAZEME KLAST UCEBNI OTAZKY A VHODNE SE
DOTAZOVAT?

Pedagogové ve své cinnosti velmi cCasto pouZivaji otazky. Dovednost
formulovat a klast uéebni otazky se utvari mnohem dfive, neZ budouci ucitel
vstoupi do uc¢ebny. Svou roli tu sehrava obecna inteligence, jazykova kultura a
formula¢ni piesnost, dale pak samoziejmé i dokonalé pochopeni obsahu
pedagogicke profese.

Klasifikace otazek, pouZivanych v procesu vzdélavani, mtze byt velmi
ruznoroda. Uvedeme zde jen néktera ¢lenéni.

Otazky ve vyuce mohou byt principialné dvojiho druhu:

reproduktivni - zaloZené na procesech paméti (,,Kdy byla zaloZzena
Univerzita Karlova?"),
produktivni - vyZadujici aktivizaci myslenkove ¢innosti (,,Vystihnéte
hlavnirozdily mezivyukovoumetodouaorganiza¢niformou.™)
V praxi vyuky je vhodné kombinovat produktivni i neproduktivni typ otazek.
Utelné je, kdyZ produktivni otazky nejsou co do mnoZzstvi prekryty otazkami
reproduktivnimi.
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Jiné d¢leni otazek vyplyva ze vztahu otazky k u¢ivu a k ué¢ebni situaci:

otazky vztahujici se bezprostiedné k tématu, tj. vécné (,,Jak vysvétlite
pojem didaktika?"),
otazky vztahujici se k Fizeni urcité u¢ebni situace (,,Kdo nesouhlasi se
zavery prvni skupiny?"),
otazky vztahujici se k vytvaieni atmosféry ve vyuce (,,Zvladneme jesté
posledni ukol?"),
otazky osobni (,,Co si 0 postoji Petra myslite vy, Jirko?").

V procesu tizeni vyuky se podle svych funkci dale uplatni otazky:
obsahujici a zpresiujici (,,Jak vysvétlite sviij nazor?"),
ﬁ)ochybﬁujici (,,Myslite si, Ze ma Jitka pravdu”")
rozhodovaci (,,Ptiklonite se splse K prvnimu nebo druhému nazoru?"),
Kontaktové (,,Jak jste se citil v roli manazera?").

Dalsi Kklasifikaci otazek, ktere Ize v riznych u¢ebnich piedmétech vyuZit,
jsou:
otazky otevicené (,,Jaky je vas nazor na perspektivy souc¢asného Skolstvi u
nas?")
otazky uzaviené (,,Souhlasite s postojem kolegy?".
Pii tvorbé a zadavani ucebnich otazek a ukola by mély byt respektovany tyto
pozadavky:
§pravnost, piresnost, jednoznac¢nost formulovane otazky;
srozumitelnost otazky ¢i dotazu pro druhého; aktiviza¢ni
amotivaéni potence otazky pro studenta; vylouceni
nefunkénich otazek;
[ogicka a tematicka linie uc¢ebnich otazek;
funkénost a smysluplnost otazek a dotazu.

Velky vyznam ma v pedagogické komunikaci zpétna vazba. Odrazi se
v fadé konkrétnich momentd, zejména:

v Uplném ¢i ¢asteéném souhlase;

v uplném ¢i dil¢im nesouhlase;

v jednoduché, struéné, pozitivni ¢i negativni odpovédi;

v pozitivni ¢i negativni zpétné vazbé doplnéné vysvétlenim;
vyZzadanim dalSich variant odpovédi ¢i odpovédi jeding;

Vv pi‘echodu K jinému tématu.

Piedlozené rozpracovani pedagogické interakce a komunikace zdaleka neni
vyCerpavajici. Je jen nastinénim nékterych problémd, které maji vést Kk
zamysleni a dalSimu intenzivnéjSimu studiu této problematiky. Na ¢em
vsem zalezZi socialni uspésnost pedagoga, ufitele ¢i lektora vzdélavani?
Co podmitiuje, Ze jsme lidmi piijimani, Ze nas respektuji, Ze si nads vazi?

N O Y A B B
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Kvalifikace, odborné znalosti, osobnostni rysy, vysledky prace, ba dokonce
i celkova vné&jsi upravenost a vzhled jsou jist¢ dulezitymi piedpoklady
socidlniho uspéchu. Oviem bez dovednosti komunikaénich, bez zvladnuti
ucinnych taktik a strategii jednani v interpersonalnich vztazich maze ¢loveék,
vynikajici ptimo encyklopedickym vzdélanim, i v béznych Zivotnich
situacich socialn¢ selhat.

4. 4 Socialni kompetence ucitele a moznosti rozvoje

V fadé¢ védnich disciplin se stava, Ze nckteré teoretické pojmy nejsou
vykladany viceméné jednozna¢né. Ne jinak je tomu ve vymezeni pojmu
socialni kompetence.

Dopliiujici text: V odborné literature se setkavame pii jeho vykladu
s nékterymi drobnymi odliSnostmi. Pfedevsim byva podstata socialni
kompetence teoreticky rozvijena v souvislosti s nasledujicimi pfibuznymi
pojmy:  socialné-psychologicka kompetence, pracovné-profesionalni
socialni kompetence, interpersonalni kompetence, ucebné metodickd
kompetence jednani, interaktivni kompetence, komunikativni kompetence.
NaSim ukolem neni podrobnd analyza pojmu. Chceme spiSe poukézat na
nezbytnost a moznosti rozvijeni socialni kompetence v pedagogické interakci.
Pro zajimavost uvadime néktera vymezeni piibuznych pojmu.

Nejcastéji se setkdvame v odborné pedagogické a psychologické literatuie
s pojmem socialni kompetence neboli socialni zpisobilost ¢i socialni
zdatnost.

Definice: Sociélni zpusobilost znamend piiméfené pouZiti motorickych,
duSevnich a emocionalnich zpusobi jednani, schopnosti, postoji i dovednosti
tak, aby bylo moZzno se tuspésné vyrovndvat s konkrétnimi a dulezitymi
Zivotnimi situacemi. Velmi Gzce souvisi s uplatnénim osobni nezavislosti
¢lovéka (tedy dovednosti organizovat si a fidit samostatné své osobni
zalezitosti) a se socialni odpovédnosti (tedy odpovédnosti k sobé&, k jinym
osobam a k celé spolecnosti). Ve vztahu k osobnosti ucitele je k sociélni
kompetenci vztahovano kromé jiného i uméni vnimat procesy skupinové
dynamiky, vhodné reakce na né¢ a jejich usmérnovani, vnimani procesu
dospivani déti a mladeZe, dovednosti tymové prace ¢i jednani s dospélym.

Socialné kompetentniho jedince Ize charakterizovat asi takto:
1 je dobrym studentem, umi naslouchat;
N 74
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je pFirozené komunikativni;

Vv jednani a feSeni problému je konstruktivni;

dokaze svym jednanim druhé uvolnit a uklidnit;

rdd poznava prostirednictvim komunikace ostatni lidi;

ma vSestranné zajmy a je v mezilidskych kontaktech zvidavy;

ma pozitivni vztah k lidem i k sobé samému;

ma schopnost rozvijet pozitivni osobnostni rysy lidi;

1 je taktni, tolerantni, citlivy;

(1 dokéZe ptiméfenym zpusobem pochvalit i kritizovat;

[ je Gspé$ny v organizovani a Fizeni lidi;

[ je schopen cilen¢ ovliviiovat a regulovat interpersonalni vztahy i vztah
k sobé samému (podrobne}i Kirschner, 1976).

[ B I R O B O

| v redlném pedagogickém procesu se ukazuje, jak vyznamné jsou nejen
odborné kompetence (z hlediska odborného zaméieni), ale i kompetence
socialné-psychologické povahy. O socialni kompetenci Ize vSak uvaZzovat
pouze jako o celém komplexu socialnich znalosti, schopnosti a dovednosti
(interpersondlnich i intrapersonalnich), které jsou pifedpokladem uplatfiovani
ruznorodych variant jednani. Ani jedna dovednost, zptisob ¢i model jednani
nejsou samy o sob¢ schopny zajistit ¢lovéku sociélni tspésnost.

Ucitel muze v ramci pedagogické a psychologické pripravy pocitovat
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nedostatky, které se mohou projevovat v nékterych aspektech socialni
interakce se studenty - v dovednostech vyjadfovani, v socialni senzitivé,
odhalovani a pfijimani emoci, v oblasti asertivity, v dovednosti poskytovat
a piijimat zpétnou vazbu atd. Jindy muze byt problémem néktery osobnostni
rys, ktery negativné ovliviluje vytvareni dobrych vztahti ke studenttim,
kolegim 1 nadfizenym (napf. intolerance, dominantnost, labilita, rigidita,
trend ke konformit¢, orientace na chybu).
V procesu hledani a ovéfovani nové koncepce psychologické a pedagogické
pripravy uditele je akceptovan i vyznam praktické prFipravy. Pojeti
pedagogicko-psychologické pripravy uéitele by mélo ziejmé respektovat:
[ pozadavek vyvazenosti dil¢ich slozek socioprofesni pripravy uditele -
poznatkové, ¢innostni a hodnotové,;
[ poZadavek vyvazenosti teoretické a praktické slozky psychologicko-
pedagogické piipravy;
[ vyvazenosti empiricke (zkuSenostni) a kognitivni (poznévaci) ¢innosti.
V profesiondlni ptipravé uéiteli vyvstava rada otazek. Je mozné dosahnout
vysoké profesionality v rdmci ptipravného nebo dalSiho vzdélavani ¢i jen
v praxi? Jaky vyznam v profesni piipravé uditeld ma introspekce
a sebevychova? Jaky podil na rozvoji socialni kompetence uciteld mé vyuka
psychologie a pedagogiky? Jakych metodickych postupti pouZzit pro rozvijeni
socialnich dovednosti ucitelti ve vzdélavani déti a mladeZe? SloZitost situace
a mira rozmanitosti socialné edukaéni reality naznacuje, Ze nebude mozné
vytvofit ohrani¢enou mnozinu pravidel ¢i algoritmd, jejichz zvladnuti by
zaru¢ovalo Vysoky stupeni socialné-psychologické zptsobilosti (kompetence)
ucitele.

Teoretické Gvahy i prakticka interakéni cviceni vychazeji z psychologickych
teorii uéeni. Soudobym dominujicim teoriim (kognitivni, behavioralni
a humanistické) odpovidaji i hlavni formy interakénich cviceni. V kognitivni
teorii je daraz kladen na zménu stylu uvazovani; ¢lovek si osvojuje G¢inné
zpusoby vnimani, hodnoceni a klasifikovani riznych situaci. V behavioralni
teorii ueni se vychazi z analyzy raznych situaci; diraz je kladen na osvojeni
jednotlivych reakci, variant jednani. Humanistické pojeti je zaméfené na
proZivani a porozumeéni nacvi¢enym socialnim dovednostem u jednotlivce.

Objasnéni prostiednictvim
informace a koncepce

PP e— . Kognitivm’ stranka
osobnosti

Vlastni zkuSenost a emocionalni

Trénink asertivnich dovednosti
a regulace vlastniho chovani
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Na zavér textu odkazujeme na nékteré jiZz osvédéené programy
socialnépsychologickych vycviki pro ucitele i studenty.

A

Doporucena literatura:

Kromé dalsi literatury doporucujeme:
Bakalar, E.: | dospeli si mohou hrat. Praha: Mlada fronta 1990.
Gillernova, !, Hermochova, S., Subrt, R.: Socialni dovednosti ucitele.
Praha: SPN 1990.

Krivohlavy, J.: Povide}, nasloucham. Praha: Navrat 1993.
Mellibruda, J.: Program treningu interpersonalnego dla nauczycie.
Warzawa: 1976.

Sedlak, J.: Otazky socialniho uceni. Brno: UJEP 1984.
Sup, J., Svec, V.: Cviceni vybranych pedagogickych dovednosti ucitele.
Brno: CVUT 1988.

Vyskocilova, E.:. Cviceni z pedagogické praxe. Praha: SPN 1978.
ValiSova, A.: Komunikace a vza}emné porozumeéni. Praha: Grada 2005.
ValiSova, A.: Jak ziskavat, udrzet a nezpracet autoritu. Praha: Grada 2008.
Holecek, V. Psychologie v ucitelské praxi. Praha: Grada 2014.

Privodce studiem

Prostiedi ve kterém se realizuje cely vychovné vzdélavaci proces, je
predevsim bezprostirednim setkavanim, osobnim kontaktem ucitele a
studenti. Ackoli vysledek této interakce zavisi na obou aktérech interakce, je
to ucitel, ktery ze své profesni role mtize ovliviiovat cely pribéh interakci

v socialni skupiné.

Shrnuti
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Proces rozvijeni socidlni kompetence a aktivni Zivotni pozice umoziiuje
predevsim:

1 zlepSovat kontakty s druhymi lidmi (obohacuje mezilidské vztahy, buduje
vzajemnou duvéru, respekt, schopnost spolupracovat a feSit piipadné
konflikty, navazovat verbalni kontakty);

1 prozivat lépe sebe sama (zvySovat sebejistotu, sebedavéru, sebelctu,
snizovat zranitelnost z hodnoceni druhymi, rozvijet samostatnost
a tvorivost);

1 rozvijet celkovou dlouhodobéjsi strategii jednani (ziskavat osobné
dulezité cile, zdravé se prosazovat, umét jednat situaéné a rozhodné,
soustfed’ovat se na sou¢asnost, zlepSovat rozhodovaci procesy, neulpivat na
minulych zkuSenostech a obavach z budoucnosti, pruzné reagovat na
konkrétni situace, rozvijet iniciativné zdravé riskovani).
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Kontrolni otazky a ukoly

1) Pokuste se vyjmenovat a charakterizovat deset divodu, proc¢
spolu lidé komunikuji.

2) Vysvétlete rozdil mezi reproduktivnimi a produktivnimi
ucebnimi otazkami.

3) Vymezte alespon tii druhy informaci, které se mohou vyskytnout
vV rdmci vyuky.

Pojmy k zapamatovani

Pedagogicka interakce, pedagogicka komunikace, verbalni komunikace,
neverbalni komunikace, uc¢ebni otazky, socialni kompetence, socialni
dovednost, profesni zdatnost.

Literatura

BANDURA, B. Sprachbarrieren zur Sociologie der Kommunikation.

Stuttgart: 1971.

FONTANA, D. Komunikace ve Skolni praxi. Praha: Portal, 1997.

GILLERNOVA, I., HERMOCHOVA, S., SUBRT, R. Socialni dovednosti
ucitele. Praha:SPN, 1990.

HOLECEK, V. Psychologie v ucitelské praxi. Praha: Grada 2014.

MELLIBRUDA, J. Pragram treningu interpersonalnego dla nauczycie.
Warszawa: 1976.

VALISOVA, A. Komunikace a vza}emné porozuméni. Praha: Grada, 2005..

VALISOVA, A. Jak ziskavat, udrzet a neztracet autoritu. Praha: Grada
2008.

VYROST, J., SLAMENIK, I. akol. Aplikovana socialni psychologie !!.
Praha: Grada, 2001.

Slovnic¢ek pojmul

Komunikace - vzajemneé dorozumivani mezi dvéma i vice subjekty
Socialni interakce - vzajemné ptasobeni a vztah
Socialnikompetence - zptisobilost, kompetence efektivné zvladat
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mezilidské kontakty
Profesionalni kompetence -zpusobilost vykonavat kvalitn¢ uréitou profesi

80

Financovano ) ’ . Narodni K%
Evropskou unii . _Jp e plin I
g \ obnovy

MextGenerationEU



Kli¢ k ukolim a testim

4)

5)

6)

Divodem ke komunikaci muze byt naSe snaha ziskat nebo
poskytnout informaci, zménit né¢i chovani, presvédéit nékoho,
vysvétlit ¢i vytesit problém, prozkoumat postoje, poradit, odhalit
fakta, rozhodnout se, predat znalosti, néco zhodnotit nebo opravit,
hledat vysvétleni, poznat ndzory, zjistit pfic¢iny, navazat vztahy
apod.

Reproduktivni ucebni otazky jsou zaloZené na procesech
paméti, kdeZzto otézky produktivni vyZaduji aktivizaci
mysSlenkové ¢innosti.

Jde ptedevsim o regulativni informace (prostfednictvim nichz
ucitel navozuje, organizuje, reguluje a hodnoti aktivity studentu,
které smétuji ke stanovenému cili), afektivni (jsou zamétené na
rozvoj nazorud, postoju, zajmu, potieb, kdy ucitel prosttednictvim
informaci pusobi zejména na emocionalni a volni strdnku
osobnosti studenta) a kognitivni (patii sem informace, které jsou
nezname, nové a originalni).
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5. Piiprava uditele na vyuku

Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly budete umét:

- porovnat zakladni faze piipravy ucitele na vyuku,

- samostatné koncipovat vlastni ptipravu na vyuku,

- efektivné provadét didaktickou analyzu vyukové jednotky.

Text kapitoly

Projektovani piipravy ucitele na vyuku by mélo vychazet nejen z obecnych
zakonitosti vzdélavaciho procesu, ale i ze specifiky vyuky jednotlivych
tematickych celku. Didaktickd analyza uciva tvofi vyznamnou soucast
procesu piipravy ucitele na vyuku, je celkovym zavrSenim jeho planovaci
Cinnosti. V rdmci projektu nastinuje ucitel svoji pedagogickou aktivitu
vzhledem k pfedpokladanym pedagogickym situacim i se zfetelem
k v€kovym a individualnim zvlastnostem studentt.

5.1 Projekt vyuky z hlediska ¢innosti ucitele

Definice: Mezi zéakladni projekty, které ucitel vytvaii, patfi piedev§im
rozpracovani tematického planu a vlastni pfiprava na vyucovani. Lze
konstatovat, Ze fidici ¢innost ucitele ma v souladu s principy obecné teorie fizeni
tii zakladni faze, které jsou vzajemné propojeny a podmifiuji se.

= Faze pripravy a projektovani vyuky

Piipravu uditele na vyucovani Ize chapat jako souhrn viech jeho ¢innosti,
kterymi se vytvaieji nezbytné piedpoklady pro splnéni piedem
vyty€enych cila dané hodiny. Tato faze zahrnuje p¥ipravu dlouhodobou
(u¢itel se seznamuje s charakteristikou studentd, tematickymi obsahy,
alternativnimi ucebnimi texty své prezentace, s profily studentd, s novéjsi
odbornou literaturou apod.), dale pak piiprava bezprostiedni (jde
Vv podstaté 0 konkrétni piipravu na jednotliveé vyukové jednotky).
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Tato faze tedy piedpoklada u wucitele rozvrzeni mnozstvi uéiva do
jednotlivych ¢asovych usekti vyucovani i promysleni zptisobt a postupd,
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jejichZ prostiednictvim budou jednotlivé ¢asti uéebni latky plnit vzdélavaci
funkce.

« Faze realiza¢ni

Promysleny projekt vyuky umoziuje jeji realizaci. Kvalita vyuky zavisi
nejen na celkové dobie naplanované vyuce a piipravenosti ucitele, ale i na
konkrétnich didaktickych podminkéch (vécnych, mistnich, ¢asovych, dale na
Grovni vzdélani studentt, jejich vlastnostech a projevech, na celkové
atmosféfe v socialni skupin¢ aj.).

Ve fazi realizace vyuky ucitel provadi kromé jiného i pedagogickou
diagnozu, pedagogickou prognézu a fidi proces u¢ebni ¢innosti studentii.
Koriguje v pribéhu vyuky planované postupy vzhledem ke skute¢nym
podminkdm mnohostranné interakce mezi nim a studenty.

« Faze kontrolni a hodnotici

Tato faze je v tidici ¢innosti uditele fazi zavére¢nou, umoznuje mu posoudit
vlastni vykony i vykony studentt vzhledem k ciliim, které mély byt dosazeny
a splnény. Stava se i vychodiskem ptedchazejicich etap, koriguje postup
planovani i realizace vyuky. Voditkem pro korekci je nejen Ramcovy
vzdélavaci program (RVP) a Skolni vzd&lavaci program, ale i tematicky plan
a pisemnd piiprava na vyuku. Vyznamné jsou ale i konkrétni neplanované
jevy, které se ve vyuce vyskytly a které proces vyuky ovlivnily. Ve fazi
kontrolni je kladen duraz na proces hodnoceni i sebehodnoceni jak
z hlediska €innosti uditele, tak i studenti.
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5.2 Didakticka analyza u¢iva a jeji metodicky postup

Tézist¢ piipravy ucitele na vyucovani je v etapé planovani vyuky a
jednotlivych vyukovych lekci. Ucitel si zpracovava celkovy plan vyuky
v daném tematickém obsahu, jehoZ smyslem je proporcionalné rozlozit
obsahovou napln, sjednotit ¢asovy a vécny plan vyuky.

Definice: Vyznamnou soucasti faze ptipravy ucitele na vyuku je analyza uciva. °
Pod pojmem didakticka analyza uéiva Ize chéapat hlubsi mysSlenkovou ¢innost

ucitele, kterd umoziiuje z pedagogického hlediska proniknout do obsahu uciva.

Jde o0 vy¢lenéni jednotlivych soucasti a prvka uciva. Tento rozbor umozni zvézit,

které tematickd cast je zakladni, jak jednotlivé soucasti uciva uspotadat,
umoznuje presnéjsi vystizeni formativni a vzdélavaci hodnoty ucebni latky.

V pedagogickeé literatuie, predevsim vSak v didaktikach jednotlivych obord,
se setkavame s riiznou strukturou dil¢ich kroki v procesu didaktické analyzy
uciva. V textu se pokusime nastinit jednu z moznych variant metodického
postupu, kterou Ize chapat jako orienta¢ni a instrumentalni.

a) Uditel konkretizuje cile vyuky tematického celku ¢&i tématu.

Vychodiskem didaktické analyzy jsou obecné stanovené cile a uUkoly
vyuCovaciho prfedmétu. Ucitel se zamysli nad didaktickou hodnotou
tematického celku, ujastiuje si jeho mozny podil na dosazeni finalniho cile
tematického bloku.

V tomto metodickém kroku ucitel formuluje specifické uéebni cile pro
jednotlivé vyucovaci jednotky z hlediska tematického celku. Ué¢ebni cile je
nezbytné vymezit v terminologii vykonu studentd, tj. definovat je
soupisem ¢innosti, které by mél student na konci svého uc¢eni umét a ovladat.
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b) Ucitel provadi rozbor uéiva tematického celku.

Vymezeni tematickeho celku byva znaéné obecné, neni mnohde zachovana
struktura z hlediska didaktického systému. Do tohoto metodického kroku
spadaji zejména otazky vybéru uciva tematického celku, jeho uspotadani,
vybér zakladnich pejmi, fakti a teorii, formulace zékladnich vztahi udiva
i ujasnéni si obecné vychovné vzdélavaci myslenky tematického celku.

Otazky vybéru uciva, piesnéji feCeno vybéru zakladniho uéiva, tvofi
dilezitou etapu didaktické analyzy tematického celku. Vyznam ma v tomto
procesu vécny obsah didaktickeho systému, ktery se omezuje na nezbytna
fakta, jevy, udalosti, o nichz si maji studenti vytvofit odpovidajici predstavy
a které si maji osvojit v roviné pojmové jako poznatky, tedy jako
strukturovany systém pojmu. Stejny vyznam jako vécny obsah ma i
procesualni stranka osvojovani pojmu, tady myslenkové operace, které si
jako specifické intelektualni dovednosti maji studenti spolu s poznatky
0svojit a rozvijet.

Pojmovou analyzu u¢iva mizeme provadét na riznych drovnich a v nékolika
smérech jeho struktury. K nejjednodussim patii roz¢lenéni struktury uciva
na zakladni, pomocné a roezsifujici pojmy, zpracovani pejmua do
strukturalnich map, schémat klasifikaci.

V procesu didakticke analyzy uciva se ucitel dale pokousi o urcitou syntézu

pFipadnych roztfisténych informaci jistého tematického celku v jinych

celcich uciva ¢i jinych pfedmétech. Vybrané ucivo dal ucitel logicky

usporada. Toto usporadani se ¥idi jednak cili vyuky, jednak specifickymi
moznostmi uciva konkrétni vyucovaci jednotky. Rozhodnuti o usporadani
uciva tedy zavisi predevsim z hlediska odbornosti ucitele na jeho schopnosti
,,porozumét" uc¢ivu daného tématu.
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c) Ucitel vymezi zakladni ¢innost studenti

Didaktickd analyza uciva v této etapé umozni uliteli vymezit didaktické
¢innosti vlastni, ale piedev§im ucebni ¢innosti studenti, které postupné
vedou k Zadoucimu vzdélanostnimu i 0sobnostnimu rozvoji studenta.

Jde o vymezeni konkrétni cinnosti studenta (zejména souvislost s
problematikou stanoveni cili vyuky v podobé jeho vykonu a cinnosti),
zaméfenych piedevs§im k osvojeni predmétové strdnky uciva, Kk osvojeni
dovednosti (intelektudlnich, informacnich, socialnich a jinych), k rozvoji
osobnostnich kvalit a hodnotové orientace studenta. Tyto cilové kvality by se
mély postupné projevovat i v jednani studentti, v dovednostech uplatiovat
védomosti, nazory i postoje v konkrétnich Zivotnich situacich (v roding, v
profesnich ¢innostech, spole¢enskych situacich, v reakcich na spolecenské
udalosti, ve vztahu k lidem, ktefi studenty obklopuiji).

d) Ucitel ¥esi otazky volby metod vyuky, organizacnich forem i
ostatnich materialnich didaktickych prostiedkia (u¢ebnich pomicek
a didaktické techniky).

Pii vybéru odpovidajicich vyucovacich prostfedk nejde jen o zjisténi, jak s
jejich pomoci mizeme studentim sdélovat informace, ale jde i o to, zda Ize a
jak na jejich zakladé informace ziskat. Informaéni dovednosti studentii nutno
systematicky rozvijet. V soucasné dob¢& neni mozné v Zadnem piipad¢ chapat
obsah vzdélani jen jako uréitou sumu piedpokladanych hotovych poznatku,
ale jako metodologicky néastroj samostatného vyhledavani wuéebnich
informaci a osvojovani si védomeosti na zakladé¢ feSeni problémovych Gkol.

e) Formulace ucebnich otézek a kol ucitelem

V neposledni fazi lze vymezit jako nezbytnou soucast didaktické analyzy
uciva formulaci u¢ebnich otazek a ikold, které by mély studenti maximalné
motivovat a aktivizovat. Jako ucebni Ulohy je mozné vymezit celou Skalu
ucebnich zadani, od nejjednodusSich ukolt vyZadujicich pouhou reprodukci
poznatki aZ po slozité ukoly vyZadujici tvorivé mysleni a vlastni aktivitu
studenti (0 problematice ucebnich otazek pojednéva dilci kapitola predlozené
textu, tykajici se problematiky pedagogicke komunikace).

Privodce studiem

Piiprava na vyucovani je zakladnim planem logického postupu uditele,
pocitajici se vSemi ¢initeli, kteti vstupuji do procesu vyuky. Uc¢itel ptitom
zastava roli reziséra, ktery vymysli plan, strategii postupu, pfipravi podminky,
navozuje ucebni ¢innosti studentt a vede je systematicky Kk vytyc¢enému cili
(Svec, V. akol., 1996, s. 85).
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Shrnuti

Projektovani piipravy uéitele na vyuku by mélo vychazet nejen z obecnych
zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu, ale i ze specifiky vyuky
jednotlivych tematickych celkt. Detailni rozpracovani obsahu uciva dava
uciteli solidni zéklad pro konkrétni projekt struktury vyukové jednotky i pro
projekt pedagogické komunikace se studenty. Dukladné provedeni didaktické
analyzy uciva spolu s pedagogickou diagn6zou vytvaii piedpoklady nejen
dobrého projektu wvyuky, ale i efektniho Fizeni vyuky v jednotlivych
tematickych blocich.

Kontrolni otazky a ukoly

1) V ¢em spociva formalni pasobeni uéitele na studenty?
2) Co vie méa podle vaSeho nazoru obsahovat projekt vyuky?.
3) Pokuste se vysvétlit pojem sebereflexe.

Pojmy k zapamatovani

Projektovani vyuky, realiza¢ni faze vyuky, faze kontrolni a hodnotici, cil
vyuky, metodicky postup, tematicky celek, u¢ebni otazky.

Literatura

KALHOUS, Z.; OBST, O. a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002.
PASCH, M. a kol. Od vzdéldvaciho programu K vyucovaci hodiné. Praha:
Portal 1998.

Slovnic¢ek pojmil

Didaktickaanalyza- hlubsi mySlenkovaanalyzaugitele, jeZ mu umoznuje
v pedagogické kontextu proniknoutdoobsahuudiva.

Analyticka metoda - metoda zaloZzena naanalyze.
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Zakladni ugivo - vybér zakladnich pojmii a faktii z uéebni latky.

Kognitivni dkol - u¢ebni Ukol, zaméteny narozvoj kognitivni stranky u
studenta.

Zaveére¢néhodnoceni - vzajemné hodnocenipriab&hu vyuky uditelem i
studentem.

Sebehodnoceni - hodnoceni sebe sama, tykajici se nejen vykonu ucitele, ale
| studenta.

Kli¢ k ukolim a testim

1)

2)

3)

V rdmci formativniho ptsobeni vyuky se rozvijeji postoje,
hodnotova orientace, prozitkova sféra osobnosti ucitele.

Uspotadani projektu vyuky uréuji vaSe individudlni potieby, piesto
doporuc¢ujeme nasleduji strukturu - nazev, cile a Ukoly vyuky;
predpokladané zkuSenosti, dovednosti a védomosti studentd, které
jsou vychodiskem pro zvladnuti noveho uciva a kterych budou studenti
vyuZivat ve vyuce; potfebné pomiicky pro vyuku, posouzeni ahodnoceni
prub&hu vyuky; pripadné otazky a naméty k zavérecnému hodnoceni
apod.

Reflektovani a hodnoceni vlastni prace tvofi pfirozenou soucast
ucitelského povolani (tyka se ucitele i studentt). Sebereflexe je dialog,
ktery vede ucitel ¢i student sam se sebou. Jde tedy o hodnoceni

vlastnich ¢innosti ucitele i studenta, svych poznatka, zkuSenosti, nazora
I pocita.
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6. Problematika hodnoceni ve vyuce

Studijni cil

Po prostudovani kapitoly budete umét:
definovat hodnoceni a specifiku Skolniho hodnocent;
analyzovat formy hodnoceni a jejich odliSnosti;
srovnat pozitiva a limity klasifikace a Skolniho hodnoceni;

charakterizovat funkce a formy hodnoceni ve Skole;

vymezit vyznam slovniho hodnoceni v kontextu alternativnich kol v CR

Text kapitoly
Problematika hodnoceni se tyka studentu (jejich redlnych vykoni), uditelt i

Skoly jako instituce. Zabyva se typ a funkcemi hodnoceni, specifikou
Skolniho hodnoceni, klasifikaci a otazkami slovniho hodnoceni.

6. 1 Specifika Skolniho hodnoceni - pozitiva a limity

V kontextu obecne didaktiky je problematika Skolniho hodnoceni velmi
aktualni.
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Definice hodnoceni: Hodnoceni obecné je chdpano jako jedna ze z&kladnich
Cinnosti lidi, jako proces ustavicného poznavani a posuzovani urovné
védomosti, pracovni a uéebni ¢innosti, jejich projevi a vysledka. Uvedené je
spojeno s procesem rozhodovani a s naro¢nou cilenou ¢innosti ¢lovéka
(analyzovani, porovnavani s normou, rozliovani, vybér, ocefiovani smyslu a
vyznamu, hodnoty z hlediska objektivni normy i subjektivni potieby). Skolni
hodnoceni se tyka vykonu (u¢ebniho vykonu) a chovani studenta (je zaméieno
predevS§im na poznavani stupné rozvoje studentovy osobnosti z hlediska
stanovenych cilt), dale pak na hodnoceni kvality vyucovani i hodnoceni prace
Skoly jako celku (evaluace a autoevaluace). Vyznamné je i hodnoceni a
sebehodnoceni ¢innosti uéitele. Klasifikace je kodifikované vyjadieni vysledka
Skolniho hodnoceni znamkami (body, procenty absolutniho tj. ideélniho
vykonu aj.). Nastrojem kodifikace je tzv. klasifika¢ni ¥ad, souhrn norem a
metodickych doporuceni, podle nichZz se provadi piifazovani ¢iselné nebo
slovné vyjadieného posudku k vykonu (existuji rizné stupnice, napt. u nas na
VS &tyti stupné hodnoceni; v USA stostupiiové charakteristiky - vykon studenta
je vyjadiovan v procentech idealniho vykonu - standard).

V soucasnosti je velmi ¢asto posuzovana uspésnost studenti podle
»Zznamky"" (rizné typy klasifikace ve vyuce, maturitni vysvédéeni,
vystupni odborné certifikaty aj.). Skolni hodnoceni ve smyslu klasifikace
predstavuji urcité klady i zapory. Uvedeme alespon nékteré:

- prostiedek napomahani vychovné vzdélavacich cili;

- Kklasifikace (nejéastéji znamka) poméaha ovladat studenty;

- udrZuje pozornost i kazen;

- je tématem komunikace ucitele s rodici;

- pro studenta i ucitele je dulezitou zpétnovazebni informaci;

- nebezpecim je subjektivita hodnoceni (studentova zndmka zavisi na
tom, ktery ucitel jej hodnoti);

- relativni nizka reliabilita (spolehlivost).

Negativnim jevem v souvislosti se Skolnim hodnocenim je fetiSizace
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znamky, kdy se studenti u¢i pro znamku, nezajimaji se o poznatky, védecké
zdrojt motivace jejich ucebni ¢innosti. Snaha vyhnout se Spatné znamce vede
Casto K nejraznéjsim formam podvadéni, vSechny tyto a dalSi dusledky
Skolniho hodnoceni (formy Kklasifikace) jsou evidentné Vv rozporu
s vychovnymi tkoly vyucovani.

V ceském Skolstvi snahy o vyrazeni klasifikace jako kodifikovaného
vyjadieni vysledkd Skolniho hodnoceni zndmkami (body, procenty aj.)
nevedly k uspéchu. Vétsina uciteld si vytvorila systémy skryté (tajné) nebo
ndhradni klasifikace nekodifikovanymi prostfedky (napt. Z&ci prvnich t¥id
dostavali symboly, obrazky rizné velikosti, studenti vysSich ro¢nika body,
procenta).

Definice: Didaktické testy jsou standardizovana pisemna zkouska (statisticky
postup). Mezi zakladni vlastnosti didaktickych testi patii: validita testu (mé&ti
veli¢inu, kterou zjistujeme); reliabilitu (spolehlivost testu piedstavuje
nezavislost na riznych podminkéch pii aplikaci); objektivita testu (méfi ,,¢isty"
vykon studenta v okamZiku méfeni); senzibilita testu (je citlivy, rozliSuje
uspésné a nelspésné fesitele v souladu s vychozi teoretickou hypotézou o
normalnim slozeni).

6.2 Typologie Skolniho hodnoceni a funkce klasifikace

Skolni hodnoceni je hodnocenim, které je velmi asto spojovano se vztahem
ucitele a studenta. Tzv. objektem vyuky a ¢innosti ucitele je podle této
teorie student.

Co vSe je, kromé jiného, ve Skole hodnoceno?
- hodnoceny jsou ucebnice (s ministerskou dolozkou i tzv. alternativni
ucebni texty), SVP, metodické materidly, celkové pojeti Skoly;

-z hlediska vychovné ucinnosti vyuky a Skoly jsou hodnoceny
napiiklad rezim Skoly a jiné prakticke otazky, organizace,
spolupréace Skoly s rodinou;
dale jde o posuzovani celkové Skolni uspésnosti studentt, zapojeni
do mimoskolnich forem a otazek pedagogicko-psychologické
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Definice: Zkous$eni je forma kontroly vysledki procesu uéeni studenta. Je
souhrnem didaktickych prostiedkd, jimiz se exponuje vykon studenta, jenz
bude dale hodnocen. Jde tedy o urcitou etapu procesu hodnoceni. Dilezita je i
psychologickd atmosféra, formulace ucebnich otazek, kombinace forem

it
T

diagnostiky.

zkousSenti aj.

Skolni klasifikace a jeji charakteristika:

b)

1) Podle formy se déli na:

ustni zkouseni (zejména individualni zkouseni, frontalni;

pisemné zkousSeni (standardizované pisemné zkousky jsou
didaktickymi testy, ale i slohové prace, pojednani, esej, grafické
ulohy aj.).

prakticka zkouska.

2) Podle rozsahu uéiva, jehoZ osvojeni ma byt provéfovano na:

orientacni;

prospéchove.
3) Podle poétu studenti, kteti jsou zkouSeni:

individualni (tada problému: koho vyvolat, kolik studentu, jaky
rozsah a delka zkouSeni, co ostatni?);

frontalni (otazky, které vyzaduji stru¢nou odpovéd’, uditel vyvola
fadu studenti);

skupinové (problémem je, jak hodnotit studenty).

4) Podle formy a prostiedi, ve kterém zkouSeni probiha, se déli
na:

a) ustni;
b) pisemné;

93

Financovano ’ _ Narodni W
Evropskou unii . _Jp e plin TN
‘ ~ obnowy

NextGenerationEU



-t
i

c) praktické.

Pii hodnoceni a klasifikaci (zkou3eni) se uplatiiuji tato zakladni
hlediska:
- kvantitativni (rozsah osvojeného uciva);

- kvalitativni (mira porozuméni);
- aplika¢ni (dovednost pouZivat osvojenych poznatk);
- formativni (rozvoj mysleni studenta a jeho vyjadiovani);

- postojové (subjektivni vztah studenta k u¢ené a u¢ivu).

V dnesni Skole v CR kodifikuje klasifikaéni ¥ad:
a) Kklasifikaci vysledki v jednotlivych vyucovacich ptedmétech;

b) Klasifikaci chovéni;
c) Kklasifikaci celkoveho prospéchu studenta a jeho celkového
hodnoceni (prospél, prospél s vyznamenanim aj.).

Funkce hodnoceni:

- diagnosticka;
- kontrolni;

- regulacni;

- motivaéni;

- vychovna;

- prognosticka;
- vzdélavaci.

Jaké jsou oteviené problémy klasifikace a hodnoceni?
- problém adaptace studentii na dalSi stupen Skoly;

- problém nahrazeni dil¢ich klasifika¢nich zkouSek promysSlenou
soustavou prubézné kontroly ucent;

- problémy sebekontroly studentd (forma autoexaminacnich testi);
- problém moznosti volby klasifikaéniho stupné;

- subjektivita hodnoceni;
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- objektivnostpievedenivysledkinakvantitativni ukazatele -
znamky.
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6. 3 Slovni hodnoceni v kontextu alternativnich Skol v éeském Skolstvi

Snaha piekonat nedostatky Skolni klasifikace u nas podpotila rozvoj slovniho
hodnoceni. Tato forma hodnoceni je typickym znakem, kromé¢ jiného,
pedagogicke teorie i Skolské praxe alternativnich Skol.

Definice: Slovni hodnoceni je hodnocenim Skolniho vykonu nebo chovani
studenta ve Skole, ve vyucovani prostiednictvim verbalniho popisu a analyzy
studentova vykonu ucitelem nebo spoluzéaky, ptipadné i jako sebehodnoceni.
Jde piedevsim o0 obsahovou analyzu vykonu. Umoziuje zdiraznéni pozitivnich
stranek (priorita pozitivniho hodnoceni), analyzu problémi, negativ (chyb)
spole¢né s hledanim cest k dokonalejSim vykontm, k feseni problému. Slovni

hodnoceni byva ztotoziiovano s pojmem kvalitativni hodnoceni, v konkrétni

vyuce se prolina s hodnocenim kvantitativnim (Koldr a kol., 2012, s. 48).

Pojem alternativni Skola (alternativni vzdélavani je mnohovyznamovy a
uziva se casto jako synonymicky ekvivalent s jinymi pojmy jako je volna
Skola, oteviena Skola, nezavisla Skola, netradi¢ni Skola, soukroma Skola aj.
V dané oblasti vladne terminologicky chaos, komplikovany navic odliSnym
chapanim pojmu ,,alternativni* skola v jednotlivych zemich.

V dalSim textu objasnime rizné vyznamy, které napliuji obsah pojmu
alternativni Skola.

a) Prvni a zakladni vyznamové vymezeni se tyka rozdila mezi statnim
Skolstvi (v zapadni terminologii téZ public school, public education)
a nestatnim Skolstvim. Termin ,alternativni” se v tomto rozliSeni
oznacuji vSechny druhy 8kol, které funguji mimo, resp. soubé&zné se
stdtnimi Skolami. Alternativnimi jsou tedy Skoly cirkevni, Skoly
ziizované a vedené kulturnimi a jinymi institucemi, sdruZenimi rodi¢t
¢i ucitelt aj. Pri tomto rozliSeni je dominantni aspekt Skolsko-
politicky, tj. tykajici se fizeni a majetkopravnich zaleZitosti
alternativnich Skol a jejich za¢lenéni do celkového narodniho systému
Skolstvi.

b) Druhé vyznamové rozliSeni se tyka piedevsim aspekti pedagogicko-
didaktickych. Alternativni Skoly z tohoto hlediska jsou takové, které
uplatiiuji nové, netradi¢ni, reformni, experimentalni formy,
obsahy a metody vzdélavani, celkové nové didakticke pristupy na
rozdil od bézné uplatiiovanych (tradi¢nich) pedagogickych a
didaktickych koncepci. V tomto smyslu se ¢asto pouZziva termin
alternativni Skola jako ekvivalent k terminiim volna Skola, nezavisla
Skola, reformni Skola, netradi¢ni Skola. Pfi tomto pojeti se ovSem
netradi¢ni ¢i alternativni vzdélavani nevztahuje pouze k alternativni
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Skole nestatni, nebot’ i v ramci statnich Skol se mnohdy uplatiuji dil¢i
¢i ucelené didaktické inovace, které jsou netradi¢ni.
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c)

Ukol:

Nésledujici vyznamova diference je spjata s rozliSovanim statnich a
soukromych Skol. Pfi tomto rozliSeni se ma na zieteli predevsim
aspekt financovani Skol. Soukromé Skoly jsou financovany zcela
nebo zc¢asti jejich ziizovateli a rodiCe téchto studentu plati urcité

Nastudujte samostatné vybrané alternativni Skoly, které jsou

realizovany v nasich podminkach. V odborné literatuie analyzujte i historické
koteny vzniku alternativnich Skol (Ovide Decroly; Peter Petersen; Adolphe
Ferrier; waldorfské Skoly aj.).

Skolne, kdeZto statni Skoly jsou zpravidla bezplatné, jsou financovany
ze statnich resp. jinych vefejnych zdroji (napf. z rozpoctu obci).

Celkova charakteristika alternativnich skol:

a)

b)

c)

d)

Skola je zaméfena pedocentricky (tj. vychova je zaméfena na bytost
dité¢te a vykondvd vSechny vychovné ¢innosti Vv souladu
s individualitou ditéte).

Skola je aktivni (podle okolnosti uplatiuje nékteré z plurality
vyucovacich forem, napt. forma rozhovoru, skupinova a individualni
prace, projektové vyucovani). NejvysSim cilem je piitom rozvoj
vlastni aktivity a odpovédnost studenta.

Skola usiluje o komplexni vychovu ditéte. Vedle intelektualni slozky
rozvoje ptiklada dulezitost oblasti emo¢niho a socidlniho rozvoje
jednotlivce.

Skola je chapana jako ,,Zivotni spoleenstvi", tzn. Ze formy a postupy
vychovy a vzdélavani jsou utvaieny spole¢né jak studenty, tak i uéiteli
a rodici.

Vyznam je klade na uceni ,,z Zivota pro Zivot", tj. cilem Skolniho
vzdélavani je zapojeni studentd do svéta prace a Usili o rozsifeni
edukacniho prostfedi nad rdmec Skolni tiidy.

Privodce studiem

Problematika hodnoceni, Skolni klasifikace, slovniho hodnoceni i didaktickych
testl patfi k vyznamnym otdzkam soucasné obecné didaktiky a odrazi se ve
Skolské praxi. VyZaduje citlivy ptistup uditeli ke studentim, je vyznamnym
motiva¢nim faktorem uceni.

Shrnuti

V dnesni Skole se zejména v praxi méni pojeti vyuky a spolu s tim se proméfiuje
i tradi¢ni podoba hodnoceni. Skolni hodnoceni se vztahuje vzdy k tomu, ¢eho
jsme chtéli dosahnout ve vyuce. ldedlnim cilem vyuky je to, aby kazdy student
dosahl svého osobniho maxima a mél prilezitost si svoje schopnosti vyzkouSet
a rozvijet v nejraznéjsich oblastech Zivota.

98

Financovano ’ Nairodni %
Evropskou unii . e plin TN
‘ " obnowy

NextGenerationEU




T
sl

Kontrolni tkoly a otazky

1) Charakterizujte waldorfskou Skolu. Kdo je jejim zakladatelem?

2) Co je to autonomni hodnoceni?

Pojmy k zapamatovani

Hodnoceni, Kklasifikace, zkouSeni, didakticky test, slovni hodnoceni,
autoevaluace, Skolni inspekce, hospitace.

Literatura .

VANECEK, D a kol. (2016). Didaktika technickych odbornych piedmétii (Kap. 9
Diagnostika védomosti a dovednosti, str. 355 — 414). Ceska technika — nakladatelstvi
CVUT.

KOLAR, Z., SIKULOVA, R. Hodnoceni Zdki. Praha; Grada 2005.

Slovnic¢ek pojmi

Skolni hodnoceni-specificky piipad hodnocenivztahujiciseptedeviim

k vyucovani a k hodnoceni studentd.

Slovni hodnoceni - hodnoceni vykonu studentaa jeho chovani
prostfednictvim verbalniho popisu a analyzy (kvalitativni hodnoceni).
Kvantitativni hodnoceni - hodnoceni vyjadiené prostrednictvim dohodnuté
Ciselné Skaly, procenty.

Kli¢ k ikoliim a testim %

1) Waldorfsa Skola je u nés nejznamé;jsi alternativni Skola. Byla zaloZena R.
Steinerem na zaklad¢ filozoficko-pedagogickych nazora na vychovu
¢lovéka-antroposofie. Skola je dvanéctileta s tiinactym ro¢nikem, ktery
piipravi studenty k maturité. Diraz je kladen na rozvoj aktivit, zajmu,
uspokojovéni potieb ditéte. Obsah vzdélani je rozdélen do bloki (epoch),
kdy se Zaci zabyvaji po uréitou dobu pievazné nékterym hlavnim
predmétem. Vyznamné misto m4 estetickd, pracovni a nabozenska
vychova. Hodnoceni je slovni, je absence hodnoceni zndmkami.

2) Autonomni hodnoceni je hodnoceni vysledkl, vykont, uéebni ¢innosti,
chovani ¢i jednani provadéné samotnym studentem, jde o sebehodnoceni a
hodnoceni vrstevnicke.
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