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1. Obecna pedagogika

OStudijni cile

Po prostudovéani této kapitoly budete umét:
- definovat zakladni pedagogické discipliny;
- popsat z&kladni strukturu obecné pedagogiky;

- vysvétlit vztah obecné pedagogiky s ptibuznymi védnimi obory.

Casova naro¢nost
K prostudovani této kapitoly budete potiebovat cca 3 hodiny.

Kli¢ové pojmy

Vzdélavani, obecna didaktika v systému véd o vychové, proces uceni se,
vzdélavaci soustava, celozivotni vzdélavani, motiv, motivace vzdé€lavani,
rozvoj védy a techniky, profesni rist, ontogeneticky vyvoj, ucici se

spole¢nosti.

1.1 Obecna pedagogika v systému véd o vychové

Pedagogika si podobné jako ostatni védni discipliny v prubéhu svého vyvoje vytvari vztahy
k ostatnim védam, soucasné diferencuje svou vnitini strukturu a vydéluje nové discipliny a
subdiscipliny. Vétsina tzv. véd o vychové ma dnes tak bohaté vnitini ¢lenéni, Ze je obtizné
udrzovat si ptehled o rostoucim védéni v celém oboru. V soucasnosti v§ak neni rozvoj dil¢ich
pedagogickych disciplin vyvolan jen rostoucim poznanim, ale je inspirovan praktickymi
potiebami, které vznikaji v pribéhu spole¢enského rozvoje a od néj odvozeného vychovného

déni.
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o Definice

Ukol

Pedagogika - véda a vyzkum zabyvajici se vzdélavanim a vychovou v nejriznéjsich
sférach zivota spole¢nosti. Neni vazana pouze na vzdélavani ve skolskych institucich
a na populaci déti a mladeze (PS, 2009).
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Studium komplexu véd o vychoveé by mélo budoucim pedagoglim umoznit:
- porozuméni podstaty vychovné vzdélavaciho procesu;
- seznameni se se zaklady pedagogiky jako védni discipliny;
- osvojeni si urcitych pedagogickych dovednosti;

- pochopeni zékladnich principti pedagogického mysleni.

PEDAGOGIKA zakladni etapy vyvoje

- E.Ch. Trapp (1745-1818), po¢. véd. pedag.: prvni katedra pedagogiky v
Halle (1779, Némecko).

- J. F. Herbart (1776-1841), poloZil zéklady formalniho systému pedagogiky
a didaktiky.

-V tomto obdobi byla pedagogika svou teorii vdzéna na praktické problémy
Skolniho vyucovani a zamétovala se na ucitele ve Skolach, domaci
vychovatele a rodice.

- Byla chapéna jako soucést filozofie, ze které se vyclenila az v 19. stol.
Nejvyznamnéjsi teoretici pedagogiky

Jan Amos Komensky (1592-1670)
*John Locke (1632-1704)
*Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
*Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
*Wilhelm von Humboldt (1767-1835)
*Johann Friedrich Frobel(1782-1852)
*Adolf Diesterweg (1790-1866)
*Gustav Adolf Lindner (1828-1887)
«John Dewey (1859-1952)

*Otokar Chlup (1875-1965)

*Vaclav Pfihoda (1889-1979)

| v pedagogickych védach dochazi k nepiesnostem v pojmoslovi. Mnohdy se vymezuji
zakladni pojmy pfili§ vagné a povrchné (tak jako v mnohych dil¢ich védnich disciplinach).
Jednim z takovych pojmt je i pojem vychova. Jde o spole¢enskou aktivitu provazejici clovéka
po cely Zivot, dotykajici se bez vyjimky kazdého jedince — v ramci Skolniho vzdé€lavani i
V ramci vzdélavani celozivotniho.

Kvalita jedince je dana piedev§im témito faktory:
7
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genetické faktory a biologicka podminénost — Clovek je chapan jako neoddélitelna
soucast ptirody;

vliv makro a mikroprostiedi — ma vliv nejen pozitivni, ale mnohdy i nezadouci, velmi
rozporuplny; tada aktivit ¢lovéka, kde se pfirozen¢ nachézi a pohybuje, ma silny
formativni dopad, sfadou zjevnych i skrytych vychovnych prvki. Piikladem
mikroprostiedi, socialnich skupin bezprostiedné obklopujicich jedince, je rodina,
piatelé (vrstevnické skupiny), kolegové; piikladem makroprostiedi je vliv socialni
vrstvy, ekonomika, politickd a pravni kultura spole¢nosti, ve které zijeme. Zde je tieba
pracovat s pojmem pedagogizace prostiedi (jednotné tendence vychovnych vlivi),
odhalit podstatu tohoto procesu, jeho specifikum, jeho vazby na zamérné vychovné
usili;

vychovné a vzdélavaci usili — jejich hlavnim poslani je pfiprava cloveka ve sméru jeho
spole€enského, obCanského a profesniho zatazeni.

Doplitujici text:

Za dobu svého rozvoje se strukturovala pedagogika natolik, Ze v ramci jejiho systému vzniklo
mnoho diléich disciplin s vlastni specifikou. K podstatnym rystim a tkolim pedagogiky patii
rozSifovani jeji reflexe i aplikace na vSechny oblasti, ve kterych probiha. Uvadime zde pouze
jedno z moznych schémat:

a)

VVVVVVYVYV Z vV V V V

O
~—

Zakladni pedagogické » Srovnavaci (komparativni) pedagogika,
discipliny: » Socialni pedagogika,

Obecné pedagogika, » Specialni pedagogika,

Pedagogicka diagnostika, » Teorie vychovy

D¢jiny pedagogiky,

Obecna didaktika

Spolupracujici védni discipliny:

Filozofie
Biologie,
Psychologie
Sociologie,
Logika,
Estetika,
Etika aj.

Hrani¢ni discipliny:
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» Filozofie vychovy,

» Pedagogické psychologie,
» Kybernetické pedagogika,
» Multikulturni pedagogika,
» Ekonomie vychovy,

» Sociologie vychovy,

» Etika vychovy,

» Ekologické vychova aj.
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V odborné literatuie se miizeme setkat i s ¢lenénim na aplikované pedagogické discipliny:

o Z hlediska vékovych obdobi rozvoje osobnosti (napi. predskolni pedagogika,
stiedoskolska a vysokoskolska pedagogika, andragogika i gerontopedagogika)

o Z hlediska spole¢enskych oblasti (napt. pedagogika volného ¢asu, pedagogika
podnikového vzdélavani).

o Z hlediska vychovnych zafFizeni (napi. Skolni a mimoskolni pedagogika).

V soucasné dob¢ vSak nelze, v kontextu prudkého rozvoje spolecnosti, védy a techniky,
prezentovat piesné vymezeni a rozliSeni véd o vychove na hrani¢ni a aplikované. Proto, prosim,
berte piedloZenou kategorizaci spise jako inspiraci k dalSim Gvaham o sloZitém komplexu
pedagogickych véd i véd piibuznych.

1.2 Celozivotni vzdélavani

V poslednich desetiletich se ve vzdélavaci politice v celosvétovém meéfitku prosazuje
koncepce, Ze lidé se musi udit a vzdélavat v pribéhu celého Zivota. Nejde pfitom o
prodluzovani povinné skolni dochazky ¢i rozSifovani stavajicich vzdélavacich systémd, ale o
zasadné novy pohled na roli vzdélavani pro jednotlivce i spolecnost. Ekonomické a jiné diivody
vedou k tomu, aby se formalni i neformalni vzdélavani stalo dostupnym pro vSechny ob¢any,
v kterémkoli véku, a to vsouladu sjejich potfebami a zajmy. K tomu je nutno vytvaret
motivaci k celoZivotnimu uceni.

° Ukol
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Prosperujici spolecnost je zakladnim pfedpokladem ekonomického a socialniho rozvoje kazdé
zeme. Vyspélé 1 méné rozvinuté zemé se podle svych ekonomickych moznosti a kulturnich
specifik snazi vybudovat takové vzdélavaci systémy, které mohou piispét k jejich dalSimu
rozvoji. Mluvi se o0 u€ici se spolecnosti - learning society - ve které nejen povinné Skolni
vzdélavani, ale 1 veSkeré dalsi, formalni i neformélni vzdélavani nabyva na stale véEtsi
zavaznosti.

K realizaci ideje celozivotniho u€eni a celozivotniho vzdélavani dnes vyznamné piispiva na
jedné strané zptistupniovani predskolni vychovy, sekundarniho a terciarniho vzdélavani, na
druhé stran¢ riizné formy dal§iho vzdélavani a vzdélavani dospélych. Témto modernim trendiim
je vénovano mnoho dokumentii UNESCO, OECD, EU, Rady Evropy aj. V Ceské republice
je soucasti Narodniho programu rozvoje vzdélavani. Podstatnou soucdsti systému
celozivotniho vzdélavani je vyuZivani masovych komunika¢nich prostfedki a
informaénich systémi (Cerpano J. Pricha, E. Walterova, J. Mares, 2009, s. 33).

Uvedené trendy vychazeji z toho, Ze Skoly a vzdélavaci instituce piipravuji studenty pro
systematické sebevzdélavani — ,,i ucit se je tieba ucit se*, vytvareni systému a instituci pro
permanentni vzdélavani lidi a vybavovani vSech dovednostmi vzdélavat se.

° Definice

CelozZivotni vzdélavani je program reagujici na zakladni potfebu spolecnosti i kazdého
jednotlivee vyrovnavat se se zakonitymi zménami v praci i v jinych oblastech ¢innosti ¢lovéka.
Program predstavuje zaméfeni prace Skoly (vzdélavacich instituci) na vybaveni zakt/studentt
pro systematické sebevzdélavani, vytvareni systému a instituci pro permanentni vzdélavani lidi
a zvySovani kvalifikace, rekvalifikace pracovniki ve vSech oblastech lidské ¢innosti, prace.
Dtlezité je vytvareni motivace pro vzdélavani. Podstatnou soucasti celozivotniho vzdélavani je
vyuzivani masovych komunikacnich médii a digitalnich technologii (Kolar a kol., 2012, s. 179-
180).

Vzdélavaci systemy v riznych zemich urcitym podilem ,,utvarieji“ jak osobnosti jednotlivcu,
tak osudy celych narodu, a proto se odjakziva projevuje o vzdélavani tak velky zajem.
Dochézi k procestim sblizovani a propojovani na mezinarodni arovni, vlady a tvirci Skolské
politiky stale vyraznéji usmeérnuji vyvoj vlastniho vzdélavaciho systému na zaklad¢ zkuSenosti
jinych zemi. Vyrazna snaha zajiStovat, aby se vzdélavaci systémy chovaly jako soucast
vefejnych sluZeb, respektovaly poti‘eby klientii a vykazovaly kvalitu a zodpovédnost za
vysledky svého fungovani, je toho dobrym ptikladem. Na strané¢ druhé trva situace, kdy
vzdélavaci systémy ve svété jsou velmi specifické, jedinecné, vzajemné odlisné. Jsou totiz tak
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siln¢ zavislé zejmeéna na historickych, kulturnich a naboZenskych tradicich, Ze ménit jejich
ustalena specifika je mnohdy skute¢né obtizné. (Podrobnéji Tureckiova, M., 2004, s. 89-111)

Doplitujici text:

V souvislosti s tendenci celoZivotniho vzdélavani se klade duraz i na vzdélavaci politiku a
to i v celosvétovém méfitku. Piedpoklada se, Ze idea celozivotniho u¢eni/vzdélavani se bude
uskutecnovat v dlouhodobé perspektive.

Podle pojeti Evropské komise i Rady Evropy se vzdélavaci systém sklada ze tfi navzajem
propojenych slozek — z forméalniho, neformalniho a informalniho vzdélavani (Brander, 2006).
Formalni vzdélavani se realizuje ve vzdélavacich institucich, jejichz funkce, cile, obsah
prostiedky jsou definovany a legislativné vymezeny (viz $kola). Neformalni vzdélavani se
realizuje mimo formalni vzdélavaci systém, je zaméfeno na urCité skupiny populace a
organizuji je rizné instituce (podniky, instituce pro vzdélavani dospé€lych, kluby, nadace aj.).
Informalni vzdélavani je na rozdil od formalniho a neformalniho vzdélavani neorganizované,
nesystematické a institucionalné nekoordinované. Jde o ziskani védomosti a dovednosti
z kazdodenni vlastnich zkuSenosti a z osobnich kontaktt. (vice v kapitole 2)

o Definice

Vzdélavani dospélych (andragogika) jako soucast vzdélavaci soustavy predstavuje
uspofadanou a vnitiné propojenou soustavu vzdélavacich aktivit a instituci. V ramci vzdélavani
dospélych jde spiSe o Sirokou nabidku izolovanych, vzajemné nepropojenych a
nekoordinovanych vzdélavacich nabidek. Vzdélavaci ptilezitosti pro dospélé osoby poskytuji
jednak vzdelavaci instituce, které se na né zametuji jako na svou hlavni ¢innost, jednak instituce
zabyvajici se timto vzdélavanim v ¢asti své pracovni néplné.

Zakladni motivy, pro¢ lidé pokracuji ve vzdélavani, 1ze vymezit nasledovné:
» Poznavaci potteby a zajmy

Profesni rist

Spolecensky prospech

Vng¢jsi ocekavani

Spolecenské pozadavky

Unik od reality

Finan¢ni aspekty

Splnéni vlastnich ambici a;.

YVVVVVYVYY
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1.3 Podstata vychovy. Funkce vychovy. Vztah vychovy, dédi¢nosti a
prostredi

Vychova - proces zamérného ptisobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout pozitivnich
zmén v raznych slozkach osobnosti. (Pricha, Walterova a kol. 1995)
Procesem zamérného a cilevédomého vytvareni a ovlivilovani podminek umoziujicich
optimalni rozvoj kazdeho jedince v souladu s individualnimi dispozicemi a stimulujicich jeho
vlastni snahu stat se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti.
Proces ,,utvareni nebo ,,formovani* osobnosti zahrnuje:

v" vychovu rozumovou (formulujici intelekt ¢lovéka)

v' mravni (utvafejici systém hodnot a norem jedince)

v télesnou

v" uméleckou a dalsi

Zamérnost - uvédomovana (ve Skole)
- neuvédomovana (pii kazdodennim pasobeni rodicti na déti)

Zakladni ¢initelé ovlivitujici vychovu:
1) dédicnost
2) prosttedi (mikro, mezo, makro)
3) vychova

Biologickéd podminénost rozvoje jedince - dédi¢nosti.
Zakladni otazky. Do jaké miry je ¢lovék vychovatelny, vzdélatelny?
Ma vychova prévo zasahovat do vyvoje jedince?

Osobnostni predpoklady jedince
Slozky osobnosti: procesy, stavy, vlastnosti.

Vliv prostiedi - rodina, Skola, spolecnost
Vyvoj vychovy s vyvojem spolecnosti.

heteroedukace - vychova jedince nékym jinym
autoedukace - sebevychova

Teorie vychovy:

a) optimistické — kazdy ¢lovek je vychovatelny (John Lock- vychazi z piesvédéeni, ze dité
je nepopsany papir ,,tabula rasa*“ a od utlého véku potiebuje rozumové vzdélavani, jehoz
podminkou je zdravé télo a spravné smyslové vnimani ; Adrien Helvétius — zastaval ndzor, Ze
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vychova je vSemocna a jeji zasluhou jsme ¢im jsme; Denis Diderot — vychovou Ize dosdhnout
noho, ale ne v§echno, nebot” co ¢lovéku odepiela ptiroda, nemize mu dat ani vychova; Anton

Semjonovi¢ Makarenko — byl en, ze z kazdého ditéte Ize vychovat hodnotnou osobnost.

b) pesimistické — vychova je nasilné zasahovani do vyvoje ditéte, zdiraziuji vyznam
piirozenosti, cloveék by se mél vyvijet v souladu s pfirodou a jejimi zdkony smétujici ke
svobod¢ ¢loveka. Teorie odmita zasahovani dospélych do vychovy ditéte. Predstavitelem je
Jacques Rousseau.

b) realistické - kazdy je vzdélavatelny v ramci svych moznosti (Jan Amos Komensky)

Shrnuti

Soucasné tendence v oblasti vzdélavani a vyucCovani se snazi respektovat vyznam rozvoje
spolecnosti, védy a techniky, transformace rodiny, zivotniho prostiedi a Zzivotniho stylu
vzdélavajicich se osob, diraz kladou na pozitivni vztahy v ramci pedagogické interakce — ve
vztahu ucitel a student, vzd€lavatel a posluchac. Zdaraznuji individualizaci a vzdélavani se
specifikou studijniho i1 profesniho zaméfeni, podporuji aktivitu, tvofivost a sebevzdélavani.
Inovacni trendy tedy vychdzeji z toho, Ze student 1 dospély ¢lovek prebira za kvalitu jeho uceni
a vzdélavani plnou odpovédnost.

Dtvody k rozvoji vzdélavani déti, mladeze i dospé€lych jsou: demokratizace spolecnosti a
vzdélavani; védecky a technicky pokrok; globalizace a nové kvalifikaéni naroky. V této
souvislosti se rozviji tendence k ,,uici se spolecnosti“ i k celozivotnimu vzdélavani. Vhodné
strategie uceni se, trpélivost, dislednost a odpovédnost pii studiu vam jisté ptinese uspech.

Doporucené publikace:

Skalkova, J. Obecna didaktika: vyucovaci proces, u¢ivo a jeho vybér, metody, organizacni
formy vyucovani. 2. roz§ifené a aktualizované vydani. Grada Publishing, 2007.

Pricha, J. Moderni pedagogika. 4. aktualizované vydani, Praha: Portal, 2009.

Jedlicka, R., Kot’a, J., Slavik, J. Pedagogicka psychologie pro ucitele. Praha: Grada Publishing,
2018.
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1.4 Moderni Kkoncepce vvucovani. Alternativni vvchovné

vzdélavaci

koncepce.

Studijni cile podkapitoly

Po prostudovani této podkapitoly budete umét:
- definovat alternativni pedagogické koncepce;
- popsat zakladni principy Montessoriovské a Waldorfské skoly

- vysvétlit vyznam alternativnich a inovativnich vzdé€lavacich koncepci.

Moderni koncepce

- zmeény v obsahu vzdélavani
Zmény ve struktuie vzdélavacich systému (ISCED)

Zmény vyvolané vlivem trzni ekonomiky a privatizaci vzdélavani
autonomie X tizeni a kontrola Skol

trZni princip X princip demokracie

narodni pospolitost x kulturni pluralita

statni suverenita X sjednoceni Evropy

Zmeény spolecenské a pedagogické povahy

Problémové vyucovani jsou zalozeny predevsim na samostatnosti zaka, jeho tvotivém
piistupu a aktivnimu pfistupu k uceni. Metoda vyucovani umocnuje aktivitu a vytvari

podminky pro formovani intelektovych dovednosti

Programované vyucovani - vyucovani je chapano jako regulovany proces se zpétnymi
vazbami. Usporadani vyucovani je tak, aby zak pracoval samostatné a nebyl stresovan.
Kooperativni vyuéovani - zaloZeno na principu spoluprace pii dosahovani cila. Vysledky
jedince jsou podporovany ¢innosti celé skupiny a celd skupina ma prospéch z ¢innosti

jednotlivce. Zakladni pojmy jsou sdileni, spoluprace, podpora.
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Otevirené vyucovani - zaloZzeno na zméné¢ prosttredi a jeho atmosfére. Tiida se nechéape jen
jako misto, kde se déti uci, ale zaroven i jako misto, kde ziji a ziskavaji zkuSenosti. Z4ci si
sami voli z urCitych moznosti, které ucitel nabidne

- tydenni planovani

- feSeni projektt

Projektové vyucovani - zalozeno na feSeni komplexnich teoretickych nebo praktickych
problémt na zaklad¢ aktivni Cinnosti zaka. Orientuje se predevsim na pojem zkuSenosti zaka.
Vychazi z ptedpokladu, Ze predméty ziskavaji vyznam, pokud se v¢lenuji do lidskych
zkusenosti. Nelze od sebe odtrhavat poznani a ¢innost, praci hlavy a préci rukou. Postupy pfii
projektovém vyucovani - navedeni situace, ktera predstavuje pro zaky problém - diskuze se
zéky o planu feSeni zvoleného problému - rozvijeni ¢innosti vyzadujicich feseni problému -
zavér projektu.

Alternativni koncepce

Alternativni Skola (alternativni vzdélavani) — mnohovyznamovy pojem, uziva se ¢asto jako
synonymicky ekvivalent s jinymi pojmy jako je volna Skola, oteviena $kola, nezavisla Skola,
netradi¢ni Skola, soukroma skola aj.

Alternativni Skola = vSechny druhy Skol bez ohledu na zfizovatele (cirkevni, soukromé i
vetejné), které se odliSuji néim od hlavniho proudu standardnich, béznych, prevazujicich skol
daného vzdé€lavaciho systému.

13

- Odlisné chapanim pojmu ,alternativni* skola v jednotlivych zemich.

ruzné vyznamy, které napliiuji obsah pojmu alternativni skola.

a) rozdily mezi statnim 3kolstvi (v zapadni terminologii téZ public school, public education) a
nestatnim Skolstvim. Termin ,alternativni se v tomto rozliseni oznacuji v§echny druhy skol,
které funguji mimo, resp. soub&zné se statnimi §kolami. Alternativnimi jsou tedy $koly cirkevni,
Skoly zfizované a vedené kulturnimi a jinymi institucemi, sdruzenimi rodici ¢i ucitelil aj. Pfi
tomto rozliSeni je dominantni aspekt Skolsko-politicky, tj. tykajici se fizeni a majetkopravnich
zalezitosti alternativnich Skol a jejich za¢lenéni do celkového narodniho systému Skolstvi.

b) aspekty pedagogicko-didaktické. Alternativni Skoly ztohoto hlediska jsou takové, které
uplatiiuji nové, netradi¢ni, reformni, experimentalni formy, obsahy a metody vzdélavani,
celkové nové didaktické pristupy na rozdil od bézné uplatiiovanych (tradi¢nich)
pedagogickych a didaktickych koncepci. V tomto smyslu se ¢asto pouziva termin alternativni
Skola jako ekvivalent k termintim volna $kola, nezavisla Skola, reformni §kola, netradi¢ni $kola.
Pfi tomto pojeti se ovSem netradi¢ni ¢i alternativni vzdélavani nevztahuje pouze k alternativni
Skole nestatni, nebot’ i v rdmci statnich Skol se mnohdy uplatiuji dil¢i ¢i ucelené didaktické
inovace, které jsou netradi¢ni.

c) rozliSovani statnich a soukromych Skol. P#i tomto rozliSeni se ma na zfeteli predevsim aspekt
financovani Skol. Soukromé skoly jsou financovany zcela nebo z¢asti jejich ziizovateli a rodice
téchto studentt plati uréité skolné, kdezto statni Skoly jsou zpravidla bezplatné, jsou
financovany ze statnich, resp. jinych vetejnych zdroju (napft. z rozpoctu obci).

Celkova charakteristika alternativnich Skol:
16
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Skola je zaméfena pedocentricky (tj. vychova je zaméfena na bytost ditéte a vykonava
vSechny vychovné ¢innosti v souladu s individualitou ditéte).

Skola je aktivni (podle okolnosti uplatiiuje nékteré z plurality vyuéovacich forem, napt.
forma rozhovoru, skupinova a individualni prace, projektové vyucovani). Nejvyssim
cilem je pfitom rozvoj vlastni aktivity a odpovédnost studenta.

Skola usiluje 0 komplexni vychovu ditéte. Vedle intelektudlni slozky rozvoje priklada
dulezitost oblasti emoc¢niho a socialniho rozvoje jednotlivce.

Skola je chapéana jako ,Zivotni spolefenstvi®, tzn. Ze formy a postupy vychovy a
vzdélavani jsou utvareny spolecné jak studenty, tak i uciteli a rodici.

Vyznam je klade na uceni ,,z Zivota pro zZivot®, tj. cilem Skolniho vzdélavani je zapojeni
studentll do svéta prace a usili o rozsiteni edukacniho prostfedi nad ramec Skolni ttidy.

Funkce alternativnich skol

kompenzacni - nahrazuji urc¢ité nedostatky standardniho Skolstvi, uspokojuji potieby,
které nemohou uspokojit statni Skoly,

signalizuji mezery a nedostateénosti ve vzdélavani poskytovaném statem

diverzifika¢ni (zajistuji nezbytnou pluralitu vzdélavani X paradox = nckteré typy alt. skol
tihnou ke standardnosti)

inovacni - realizuje inovace a experimentovani, inovace v obsahu, v organizaci procesu
(metody, klima)

A) Waldorfska Skola

nejznaméjsi alternativni Skola

zaloZena R. Steinerem (1861-1925) na zaklad¢ filozoficko-pedagogickych nazort na
vychovu ¢loveka-antroposofie.

Skola je dvanactiletd s tiinactym ro¢nikem, ktery ptipravi studenty k maturité

diiraz na rozvoj aktivit, z4jmu, uspokojovani potieb ditéte

obsah vzd¢lani je rozdélen do blokl (epoch)

esteticka, pracovni a ndbozenska vychova

slovni hodnoceni

B) Montessoriovska Skola

Marie Montessori (1870-1952),

Mezinarodni asociace Montessori (sidlo v Holandsku, pies 30 organizaci v ni
sdruzenych), svobodny, spontdnni rozvoj tviiréich schopnosti ditéte (NE ptizptisobeni
se svétu dospélych),

vhodné prostiedi rozhodujicim cinitelem (prostfedi dospélého je nepfimérené) —
adaptace véci a vhodny didakticky material

fenomén Montessori = dité ma velkou schopnost soustfedit se, pokud ho ¢innost dost
upoutd, individualizace ¢innosti (volba, tempo),

uloha ucitele = pfipravit vhodné podminky, nezasahovat do Cinnosti, pozorovat a
vyhledédvat pak t¢innégjsi konstelaci podminek.

17
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° Ukol

2. Zakladni pedagogické kategorie. Priprava ucitele na
vyuku

o Cile kapitoly

Po prostudovéni této kapitoly budete umét:

- vysvétlit pojmy planovani, projektovani a pfiprava vyucovani;

- hodnotit vliv formalniho, neformalniho a informalniho vzdélavani na zéka;
- analyzovat chyby za¢inajicich ucitela v planovani;

- porovnat zakladni faze pfipravy ucitele na vyuku;

- samostatné koncipovat vlastni pfipravu na vyuku;

- efektivné provadét didaktickou analyzu vyukové jednotky.

w Casova narocnost

K prostudovani této kapitoly budete potiebovat cca 3 hodiny.

Kli¢ové pojmy

Planovani, projektovani a pfiprava vyucovani, formdlniho, neformalniho a informalniho
vzdélavani, didakticka analyza uéiva, faze ptipravy a projektovani vyuky, didaktickd analyza
uciva, vyukové cile, kognitivni cile, afektivni cile, psychomotorické cile.

18
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https://edu.ceskatelevize.cz/video/15874-jak-se-dela-dobra-skola-1-dil-skola-jako-cesta-k-samostatnosti
https://edu.ceskatelevize.cz/video/15874-jak-se-dela-dobra-skola-1-dil-skola-jako-cesta-k-samostatnosti
https://edu.ceskatelevize.cz/video/15954-jak-se-dela-dobra-skola-7-dil-skola-pro-vsechny-smysly
https://edu.ceskatelevize.cz/video/15954-jak-se-dela-dobra-skola-7-dil-skola-pro-vsechny-smysly

Text kapitoly

Pti planovani Skolni vyuky ve vybraném vzdélavacim oboru vychazi ucitel z platnych
kurikuldrnich dokumentti, v podminkéch Skoly ze Skolniho vzdélavaciho programu. Jestlize
ma ucitel moznost se aktivné zapojit do ptipravy skolniho kurikula, tj. pokud sam didakticky
rozpracovava vzdélavaci obsah oboru v drovni didaktickeé transformace rdmcového
programu do Skolniho vzdé€lavaciho programu, vytvari si tak ,,vlastni ucebni osnovy*
vyucovaciho pfedmétu. Lze tak predpokladat, ze pii projektovani konkrétni vyuky bude dale
snadngji rozvijet jiz promyslené vychovné a vzdélavaci strategie

2. 1 Planovani vyuky v rdmci formalniho kurikula

Proces planovani vyuky v ramci formalniho kurikula zohledfiuje jedine¢nost kazdé skoly.

o Definice
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Nésledujici projektovani piipravy ucitele na vyuku by mélo vychazet nejen z obecnych
zakonitosti vzdélavaciho procesu, ale i ze specifiky vyuky jednotlivych tematickych celku.

o Definice

Piiprava na vyuku zahrnuje nékolik zakladnich kroku:

« stanovit vyukové cile (ocekdvané vystupy), které by mély byt v hodin¢ ve vyuce
napliiovany (v souladu s vychovnymi a vzdélavacimi strategiemi piedmeétu);

« promyslet si volbu vhodnych motivacnich prostiedki;

« vybrat typ a charakter ¢innosti, které budou ve vyuce pouzity (metody, poradi a ¢asové
rozvrzeni ¢innosti, vybér pomicek);

« promyslet uspofadani ucebny vzhledem k formam vyuky (frontalni vyuka, skupinova
prace);

« pfipravit pomtcky, které¢ ucitel hodla vyuzit (metodické materidly, ucebnice, ucebni
pomtcky, didakticka technika aj.);

« rozhodnout o zpusobu sledovani pokroku zidka a hodnoceni vysledkli uceni v prabehu
hodiny i po jejim skonceni.
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Vyznamnym aspektem pii piipravé na vyuku je skutecnost, ze prubéh vyucovaci hodiny se v
disledku pozadované interakce uclitele a zakli miize velmi Casto vyvijet jinak, nez ucitel
puvodné zamyslel. Efektivni vyuka je zavisla na tom, do jaké miry je pedagog schopen
sledovat déni ve tfidé, pruzné prizpiisobovat a rozvijet uc¢ebni aktivity v navaznosti na

r vr

zajem a projevy chovani zaka (Pasch, Gardner, 2005).

2.2 Nejcastéji chyby pri planovani vyuky ?

K ¢astym chybam, jichZ se uditelé pii pripravé na vyuku dopoustéji, patfi nepiesné
stanoveni konkrétnich vyukovych cili (ve formé popisu cilového stavu zakova uceni) a
zanedbavani navaznosti téchto cilii na predchozi i budouci praci zakd v hodiné. Proto je pro
ucitele nezbytné zvlddnout metodiku spravného vymezovani vyukovych cili (viz dale v
kapitole)

Pti vybéru ucebnich ¢innosti musi ucitel zvazit, zda zvolené aktivity uspokoji vzdélavaci
potieby konkrétni skupiny zdkt (do jaké miry odpovidaji jejich schopnostem, zajmum,
motivaci apod.) k realizaci vymezenych cili proto napiiklad v jedné tiid¢ uplatni formu prace
ve skupindch a pro jinou tfidu pfipravi frontalni vyuku s pracovnimi listy.

Ucitel ptipravuje program vyucovacich hodin tak, aby vyuka zaky upoutala, udrzela pozornost
a motivovala k aktivni ucasti. Prezentovany zajem o kvalitu vyuky ze strany Skoly a usili, které
ucitel své ptipraveé na vyuku vénuje, by mély vést zaky k presvédceni, ze uciteli na jejich uceni
zalezi, ze ptipravené aktivity jsou diilezité a stoji za to se jim vénovat.

Casté chyby zadinajicich uéiteli p¥i planovani vyuky dokladame konkrétnimi zkuSenostmi
z oborové pedagogické praxe:

a) Nadrazeni pripravy na vyuku nad aktualni realitu ve vyucovaci hodiné

Zejména zacinajici ucitelé maji tendenci drzet se striktné ptipravy. Teprve s postupnou praxi
jsou schopni operativné a pfitom pfirozen¢ reagovat na projevy zaki ve vyucovani. Dale
uvedeny piiklad ukazuje, ze snaha dodrzet vSechny naplanované aktivity v pfipravé nemusi byt
vzdy vhodnym feSenim dané didaktické situace.

Naméty / piiklady pro praxi
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b) Nespravny ¢asovy odhad délky jednotlivych planovanych ¢innosti ve vyucovaci hodiné

Cas pro realizaci naplanovanych aktivit stanoveny pfi pfipravé na konkrétni vyucovaci hodinu
je ¢asem pouze orientacnim. Odhad ucitele, kolik ¢asu bude vénovéno jednotlivym aktivitam,
je Casto postaven na ivaze o minimalnim potiebném ¢ase k realizaci planovanych aktivit. U¢itel
by mél pristupovat k praci s ¢asovym planem tvofive s tim, aby ziistaly zachovany zakladni
zakonitosti struktury vyucovaci hodiny a dalsi didaktické zasady. Vzdy je dobré planovat
hodinu z hlediska moznosti riznych ¢asovych prubéhii vyucovaci jednotky. To znamena, mit
ptipravené dalsi aktivity a cviceni pro pfipad rychlejsiho prubéhu hodiny, nez bylo stanoveno
v planu, ale byt pfipraven i na variantu pomalého priub¢hu, kterd vyZaduje vynechani
naplanovanych aktivit. Je to vzdy ucitel, ktery ve spolupraci s zaky upravuje v konkrétni hodiné
¢innosti tak, aby se podatilo naplnit stanoven¢ vyukové cile.

@ Naméty / priklady pro praxi

¢) Vynechani nékteré faze vyucovaciho procesu
Tvorba pisemnych priprav je béznou Cinnosti i pro ucitele s dlouholetou praxi. Pfiprava

poskytuje uciteli vzdy moznost utiidit si myslenky a vytvofit teoretickou predstavu o realizaci
prubéhu hodiny. Vytvareni a vyuzivani pfipravy se s naristajici pedagogickou praxi ucitele
22
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VyViji. Za¢inajicimu uciteli zabiraji piipravy velké mnozstvi ¢asu, vyuka vyZzaduje maximalni
soustfedéni v oblasti casového managementu. Ziskané zkuSenosti umoziuji uciteli
automatizovat ur¢ité ¢innosti, méné pozornosti vénovat praci s ¢asem v ramci jednotlivych fazi
vyuky a vice se zaméfit na individualizaci ptiprav smérem k pottebam jednotlivych zakd.

@ Naméty / priklady pro praxi

d) Absence materialnich didaktickych prostiedki

V ptipravé planu na vyucovaci hodinu je kromé nemateridlnich didaktickych prosttedki
(vyuCovaci metody, organizaéni formy, vyudovaci zasady) poéitano i s materidlnimi
didaktickymi prostiredky, jako jsou ucebni pomutcky (demonstracni i zakovské) a didakticka
technika. Pokud jsou pro prubéh vyuky nezbytné pomucky, které si maji pfinést sami Zaci, je
vzdy tfeba pocitat s tim, ze néktery z zakd nebude pomicku mit k dispozici. Pocitat je tieba i s
alternativnim priibéhem vyuc€ovaci hodiny. Neprofesiondlnim pfistupem k vyuce je spoléhani
se na pfipravenou prezentaci, ¢asto i prevzatou z riznych zdroji! Také bezradnost ucitele
(,,promitace) pti selhani techniky byva ndmétem zakovského humoru.

@ Naméty / priklady pro praxi
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mezi pomoci ostatnim zaktim nebo feSenim dalSich cviceni, kterd ma studentka pfipravena na
dalSi hodinu.

e) Ocekavani stejného vysledku uceni pii opakovaném pouziti stejné pripravy

JiZz prvni pedagogické praxe v pribéhu studia umoziuji studentim vyzkouset praci s jednou
piipravou pro rizné paralelni tfidy. V seminatich reflektujicich praxi si pak studenti vzajemné
vymeénuji své zkuSenosti z téchto situaci. Vzdy jsou cenné komentafe popisujici naprosto
odlisné vysledky uceni v rtiznych tifidach pti pouziti shodného postupu. Byva to vétSinou
fakultni ucitel, ktery na zadklad€ znalosti tfidy a aktualniho déni ve tfidé¢ dokaze se studentem
diskutovat mozna vysvétleni.

Naméty / priklady pro praxi

5. Student na souvislé oborové praxi na stfedni $kole vyucuje téma tykajici se partnerskych
rozchodi, a to v paralelnich tfidach s vyuzitim stejné piipravy. Zatimco v jedné tfid¢, podle
komentate studenta, vyucoval o fazich partnerského rozchodu, ve druhé tfid¢ o nésledcich
rozvodového fizeni a o stfidavé péci, i kdyz ucil stejné véci. Odlisné skupiny zaki vztahovaly
informace k odliSnym udélostem, které reflektovaly aktudlni déni ve tfidé. Vybér informaci a
zacileni pozornosti zakl ze stejnych informaci tak bylo velmi rozdilné.

Vyse popsané situace, které mohou nastat pti planovani vyuky a praci s ptipravou, tvofi
béznou soucast ucitelské prace. Prave jedine¢nost kazdé oducené hodiny dava pftilezitost ke
zdokonalovani ucitelského mistrovstvi a je 1 divodem, pro¢ prace ucitele neni nudnou rutinni
zalezitosti, ale pravym didaktickym dobrodruzstvim a vZdy novou a novou vyzvou.

Kli¢ové problémy spojené s planovanim a ptipravou vyuky lze shrnout souborem otazek,
které mohou byt pro uéitele voditkem pii didaktické analyze uciva a projektovani vlastni

Vyuky.

Dopliiujici text:

Nejcastéjsi otazky, které si ucitel obvykle poklada:

« Jsou vyukové cile stanoveny v navaznosti na vychovné a vzdélavaci strategie? Jsou cile
spravné formulovany (jako ,,vykon‘ zédka)? Odpovidaji potiebdm a z4jmlim prave téchto
zaka?

« Jakymi prostiedky bude téchto cili dosazeno (adekvatni obsah vyuky, struktura hodiny,
uréené metodické postupy, vyucovaci metody, zvolené uc¢ebni ¢innosti)? Podporuji
zvolené prostfedky motivaci a aktivizaci uceni zakt?

« Jak bude zajisténa Casova a obsahova kontinuita u¢iva? Kolik ¢asu mtize byt vénovano
jednotlivym aktivitdm, aby kazda aktivita byla v hoding nalezité reflektovana?

« Jaké maji zaci o tématu predbézné znalosti, s jakymi prekoncepty muze ucitel pocitat?
Jakymi metodami bude provedeno zjistovani prekonceptti?
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« Jak bude zabezpecen diferencovany a individuélni ptistup k zakim?

» Respektuje metodické rozpracovani u¢iva osobni a rodinné hodnoty zak? Které okruhy
uciva se mohou jevit v tomto ohledu jako problémové?

« Jak jsou pfi piipravé zohlednény razné potteby a z4jmy zaki vzhledem k individualnim
specifikiim jejich osobniho dospivani?

« Jsou piipraveny ucebni ulohy k procvi¢ovani a k upeviiovani uciva (véetné domacich uloh
pro zéky)? Jsou k dispozici vS§echny informace potfebné k feSeni tiloh?

« Jaké aktivity Ize od zakii ve vyuce ocekévat, jak budou pribézné sledovany vysledky
jejich uceni? Jakym zptisobem bude provadéno hodnoceni, jsou pfipraveny kontrolni
otazky apod.?

« Ktera organizacni opatieni vyuka vyzaduje a jaké pracovni podminky je tteba zabezpecit?

Jsou pfipraveny a zkontrolovany vSechny materialy, pomucky, vybaveni, didakticka

technika? Budou dodrzeny zasady ochrany zdravi a bezpeci zaki?

Bude klima tfidy vstficné k planovanym aktivitam?

2. 3 Neformalni vzdélavani v kontextu planovani vyuky

o Definice

Termin neformalni vzdélavani (non-formal education) je nejéastéji vniman jako
synonymum mimoskolni vychovy ¢i zajmového vzdélavani (Dockalova, 2007). Jedna se vSak
o zjednodusujici pojeti. V souvislosti s planovanim vyuky je tfeba predpokladat, ze ve
vyucovacim procesu dochazi ke konfrontaci nazort ziskanych prostiednictvim formalniho,
neformalniho a informalniho vzdé€lavani a vysledna mira znalosti, dovednosti a postoji zakt
je tedy vzdy ovlivnéna vlivy vsech tfi zminénych slozek systému vzdélavani.

K didaktickym profesnim dovednostem uéitele patii vyuzit vSech téchto vlivi pfi planovani

vyuky. Zkusenosti ucitelll z praxe poukazuji na spoluplisobeni formélniho a informalniho
vzdélavani, které asto rozhoduje o mife zaujeti pro aktualné probirané téma.

Ukol

4) Zamyslete se nad propojenim vyuky s vlivy neformalniho vzdélavani. Zvolte si téma
vyuky a hledejte mozné odpovédi na otazky k planovani vyuky.
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Hodnoceni naplanovaného a realizovaného postupu

Nedilnou soucasti procesu planovani je faze hodnoceni dosazené kvality a efektivity
dosazeného stavu.

o Definice

Jiz ve fazi planovani vyuky je rozhodovano o zpusobu sledovani efektivity eduka¢niho
procesu a o hodnoceni vysledki realizované vyuky. Pedagogické hodnoceni je
neodmyslitelnou soucasti vyuky. Pro ucitele predstavuje hodnoceni dilezitou zpétnou vazbu
nejen o zécich, ale 1 o efektivité vlastni prace (Slavik, 1999).
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Pro interni hodnoceni lze pouzit prvky z modelu excelence EFQM (Zkratka EFQM (European
Foundation for Quality Management) je tvoiena z pocatecnich pismen Evropské nadace pro
fizeni kvality. Dostupné na: http://www.agoraceg.org/banco-conocimiento/guia-
deinterpretacion-del-modelo-efgm-para-el-z sector-educativo.

a jeho aplikaci pro vzdélavani: Model piinasi inspirativni prvky pro interni hodnoceni kvality

a efektivity klicovych vysledki smérem k zaméstnancim Skoly — ptredevsim ucitelim, dale

smérem k zaktim a k rodicovské a nerodicovské vetejnosti. Pfi hodnoceni uditeli, Zaki a

veiejnosti se bere v tvahu dvoji subkritérium, jednak métitko vlastniho vnimani vysledkt a

také subkritérium ukazatele vykonnosti (Michek, 2006).

Méritko vlastniho vnimani vysledku je velmi cenny udaj zejména pro ucitele. Externi
hodnoceni, provadéné naptiklad Setienim Ceské $kolni inspekce, se zaméfuje predevsim na
métitelné vysledky, naptiklad vyskyt poctu ptipadii a druhu rizikového chovani ve Skole. Piimi
aktéfi situaci (ucitelé a zaci) vSak vnimaji napf. prechodné zhorSeni situace jako pozitivni
ukazatel zadané vnitini zmény.

@ Naméty / priklady pro praxi

2.4 Projektovani pripravy na vyuku z hlediska ¢innosti ucitele

Mezi zakladni projekty, které ucitel vytvaii, patii pfedevsim rozpracovani tematického planu
a vlastni pfiprava na vyucovani. Lze konstatovat, ze fidici ¢innost uc¢itele ma v souladu

S principy obecné teorie fizeni tfi zakladni faze, které jsou vzdjemné propojeny a podminuji
Se.
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o Definice

Piiprava na vyucovani je zakladnim planem logického postupu ucitele, pocitajici se vSemi
Ciniteli, ktefi vstupuji do procesu vyuky. Ucitel pritom zastava roli reziséra, ktery vymysli plan,
strategii postupu, pfipravi podminky, navozuje uéebni ¢innosti studentii a vede je systematicky
k vytyéenému cili. (Svec. a kol., 1996, ; ValiSova, Kasikova a kol. 2011,5.130-132)).

% Faze pFipravy a projektovani vyuky

Piipravu uditele na vyucovani lze chapat jako souhrn vSech jeho ¢innosti, kterymi se
vytvareji nezbytné predpoklady pro splnéni pfedem vyty¢enych cili dané hodiny. Tato
faze zahrnuje pripravu dlouhodobou (uéitel se seznamuje s charakteristikou studentt,
tematickymi obsahy, alternativnimi u¢ebnimi texty své prezentace, s profily studentt, s novéjsi
odbornou literaturou apod.), dale pak pi¥ipravu bezprostiedni (jde v podstaté o konkrétni
piipravu na jednotlivé vyukové jednotky).

Tato faze tedy pfedpoklada u ucitele rozvrzeni mnozstvi u¢iva do jednotlivych ¢asovych useki
vyucovani i promysleni zplisobii a postupti, jejichz prostiednictvim budou jednotlivé casti
ucebni latky plnit vzdélavaci funkce.

«» Faze realizaéni

Promysleny projekt vyuky umoziuje jeji realizaci. Kvalita vyuky zavisi nejen na celkové
dobie naplanované vyuce a piipravenosti uéitele, ale i na konkrétnich didaktickych podminkach
(v€enych, mistnich, ¢asovych, dale na urovni vzdélani studentd, jejich vlastnostech a projevech,
na celkové atmosfétre v socialni skuping aj.).

Ve fazi realizace vyuky ucitel provadi kromé jiného i pedagogickou diagn6zu, pedagogickou
progndézu a ¥idi proces ucebni ¢innosti studentd. Koriguje v prabéhu vyuky planované
postupy vzhledem ke skutecnym podminkdm mnohostranné interakce mezi nim a studenty.

«» Faze kontrolni a hodnotici

Tato faze je v fidici ¢innosti uditele fazi zavéreénou, umoziuje mu posoudit vlastni vykony i
vykony studentii vzhledem k cilim, které mély byt dosazeny a splnény. Stava se i vychodiskem
ptedchazejicich etap, koriguje postup planovani i realizace vyuky. Voditkem pro korekci je
nejen Ramcovy vzdélavaci program (RVP) a Skolni vzdélavaci program (SVP), ale i tematicky
plan a pisemna pfiprava na vyuku. Vyznamné jsou ale i konkrétni nepldnované jevy, které se
ve vyuce vyskytly a které proces vyuky ovlivnily. Ve fazi kontrolni je kladen dtraz na proces
hodnoceni i sebehodnoceni jak z hlediska ¢innosti uditele, tak i studenti.

Ukol
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2.5 Didakticka analyza uciva a jeji metodicky postup

lekci. Ucitel si zpracovava celkovy plan vyuky v daném tematickém obsahu, jehoz smyslem
je proporcionalné rozlozit obsahovou napli, sjednotit casovy a vécny plan vyuky.

o Definice

V pedagogické literatute, predev$im vsak v didaktikach jednotlivych obor, se setkavame

s ruznou strukturou dil¢ich krokd v procesu didaktické analyzy uciva. V textu se pokusime
nastinit jednu z moZnych variant metodického postupu, kterou lze chapat jako orienta¢ni a
instrumentalni.

o Ukol
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a) Uditel konkretizuje cile vyuky tematického celku ¢i tématu.

Vychodiskem didaktické analyzy jsou obecné stanovené cile a ukoly vyucovaciho predmétu.
Ucitel se zamysli nad didaktickou hodnotou tematického celku, ujasiiuje si jeho mozny podil
na dosazeni finalniho cile tematického bloku.

V tomto metodickém kroku ucitel formuluje specifické ucebni cile pro jednotlivé vyucovaci
jednotky z hlediska tematického celku. Uéebni cile je nezbytné vymezit v terminologii
vykonu studenti, tj. definovat je soupisem ¢innosti, které by mél student na konci svého
uceni umét a ovladat.

@ Naméty / priklady pro praxi

b) Ucitel provadi rozbor uciva tematického celku.

Vymezeni tematického celku byva zna¢né obecné, neni mnohde zachovana struktura

z hlediska didaktického systému. Do tohoto metodického kroku spadaji zejména otazky
vybéru uciva tematického celku, jeho uspotfadani, vybér zakladnich pojmi, fakti a teorii,
formulace zakladnich vztahi u€iva i ujasnéni si obecné vychovné vzdélavaci myslenky
tematického celku.
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o

Otazky vybéru uciva, pfesnéji feceno vybéru zakladniho uéiva, tvoii dulezitou etapu
didaktické analyzy tematického celku. Vyznam mé v tomto procesu vécny obsah didaktického
systému, ktery se omezuje na nezbytna fakta, jevy, udalosti, o nichz si maji studenti vytvorit
odpovidajici pfedstavy a které si maji 0svojit v roviné pojmové jako poznatky, tedy jako
strukturovany systém pojmu. Stejny vyznam jako vécny obsah ma i procesualni stranka
osvojovani pojmd, tady mySlenkové operace, které si jako specifické intelektualni dovednosti
maji studenti spolu s poznatky osvojit a rozvijet.

Pojmovou analyzu u¢iva mizeme provadét na riznych trovnich a v nékolika smérech jeho
struktury. K nejjednodus$im patii rozélenéni struktury uciva na zakladni, pomocné a
rozSifujici pojmy, zpracovani pojmi do strukturalnich map, schémat, klasifikaci. Tento
uciteltiv postup vyznamné pomaha Zakim v procesu uceni se.

° Ukol

31

Financovano ’ . Narodni =
Evropskou unii . Jp e plin

NextGenerationEU <R obnovy  wmsrenstvo sxovsryi




V procesu didaktické analyzy uciva se ucitel dale pokousi o uréitou syntézu pripadnych
roztFisténych informaci jistého tematického celku v jinych celcich uéiva ¢i jinych
pfedmétech. Vybrané ucivo dal ucitel logicky uspofada. Toto uspofadani se fidi jednak cili
vyuky, jednak specifickymi moznostmi uciva konkrétni vyucovaci jednotky. Rozhodnuti o
usporadani uciva tedy zavisi pfedevSim z hlediska odbornosti ucitele na jeho schopnosti
»porozumét™ uc¢ivu daného tématu.

c) Uditel vymezi zakladni ¢innost studenti

Didakticka analyza uc€iva v této etapé umozni uciteli vymezit didaktické ¢innosti vlastni, ale
predevsim ucebni ¢innosti studenti, které postupné vedou k zddoucimu vzdélanostnimu i
osobnostnimu rozvoji studenta.

Jde o vymezeni konkrétni ¢innosti studenta (zejména souvislost s problematikou stanoveni
cili vyuky v podobé jeho vykonu a ¢innosti), zamétenych predev§im K osvojeni piedmétové
stranky uciva, k osvojeni dovednosti (intelektudlnich, informacnich, socidlnich a jinych),

k rozvoji osobnostnich kvalit a hodnotové orientace studenta. Tyto cilové kvality by se mély
postupné projevovat i v jednani studentd, v dovednostech uplatiiovat védomosti, nazory i
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postoje v konkrétnich Zivotnich situacich (v rodiné, v profesnich ¢innostech, spolecenskych
situacich, v reakcich na spolecenské udalosti, ve vztahu k lidem, ktefi studenty obklopuji).

d) Uditel Fesi otazky volby metod vyuky, organizac¢nich forem i ostatnich
materialnich didaktickych prostfedki (u¢ebnich pomicek, didaktické techniky,
masmedii, digitalnich technologii).

po

-

Pii vybéru odpovidajicich vyucovacich prostiedku nejde jen o zjisténi, jak s jejich pomoci
muzeme studentim sdélovat informace, ale jde 1 o to, zda lze a jak na jejich zakladé
informace ziskat. Informa¢ni dovednosti studentti nutno systematicky rozvijet. V soucasné
dobé€ neni mozné v zadném ptipad¢ chapat obsah vzdélani jen jako urcitou sumu
predpokladanych hotovych poznatkd, ale jako metodologicky nastroj samostatneho
vyhledavani uéebnich informaci a osvojovani si védomosti na zéklad¢ fesSeni
problémovych tkol.

Ukol

9) Tajemstvi knih

Skute¢na vzdélanost neni rozhodné ddna jen sumou znalosti, uplatiovanych pti kazdé vhodné
i nevhodné piilezitosti a n€kdy doslova suzujicich ostatni. Moderni vzdélanost je
strukturovana podobné jako pocitacové menu: spoc¢iva v dovednosti rdimcové orientace vV
Sirokém spektru oborti - v uméni védét "kdy", ""kde'" a "jak" ziskat detailni informaci.
Zpusob prace s informacemi je ovSem tfeba ovladnout od zakladu. Tomu slouzi i nasledujici
cviCeni, zamé&fené na rozvijeni_dovednosti nachazet hlavni myslenky z textu.
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¢) Formulace ucebnich otizek a ukoli ucitelem

V neposledni fazi 1ze vymezit jako nezbytnou soucast didaktické analyzy uciva formulaci
ucebnich otazek a ukoli, které by mély studenti maximalné motivovat a aktivizovat. Jako
ucebni ulohy je mozné vymezit celou Skalu ucebnich zadéni, od nejjednodussich ukolt
vyZadujicich pouhou reprodukcei poznatki az po sloZité ukoly vyZadujici tvoFivé mysleni a
vlastni aktivitu studentii (o problematice ucebnich otazek pojednava dil¢i kapitola predlozené
textu, tykajici se problematiky pedagogické komunikace).

- -0

2. 6 Prace uditele s cilem

Vyukovy cil ptfedstavuje jednu z klicovych pedagogickych kategorii obecné didaktiky i
oborovych didaktik. Ve vychovné-vzdélavacim procesu je stanoveni cili zakladni podminkou
jeho efektivity.
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V procesu vyuky je cil chapan jako zamysleny a ocekavany vysledek, k némuz ucitel v
soucinnosti se zadky smétuje (Skalkova, 2007). Problematikou cili vychovy a vyucovani se
zabyva obor pedagogicka teleologie. Pedagogickd teleologie (z fec. telos — cil) Fesi
problematiku konstrukce vychovnych a vzdélavacich cilti v kontextu riiznorodych koncepci
vychovy a vyuCovani. Otazka cilli je feSena 1 v konfrontaci pedagogickych smérd, jako je
antipedagogika a antiautoritativni pedagogika, ktera odmita jakoukoliv vné&j$i normu jako
projev natlaku a manipulace.

° Definice

Sou¢asnym trendem je charakterizovat edukaéni cile v kurikularnich dokumentech statni i
Skolni urovné formou profilu absolventa a pomoci kompetenci, které Zaci ve vyuce
ziskavaji. Jde o obecné a dlouhodobé cile, u kterych) nelze pifimo sledovat jejich plnéni.
DosaZzeni poZadovanych kompetenci predpoklada, Ze systém poZadovanych znalosti a
dovednosti je tvofen na zakladé osobnich vlastnosti Zaka s respektem k jeho individualnim
zvlaStnostem.

Taxonomie edukacnich cilu

Z pohledu praktického planovéani vyuky jsou cile tematickych okruhti a vyuc¢ovacich hodin
specifikovany zpravidla v nasledujicich kategoriich (Kalhous, Obst, 2002):

« Kognitivni (poznatkové)

« Afektivni (postojové)

« Psychomotorické (dovednostni)

« Socialni (komunika¢ni)

o Definice

35

Financovano ’ . Narodni =
Evropskou unii ‘.2 e plan

MNextGenerationEU \ " obnovy




Pro ilustraci uvadime formulaci dil¢ich cili vyuky ze vzdélavaci oblasti ¢lovek a zdravi
formulovanych dle Bloomovy taxonomie v nasledujicim ptikladu z praxe.

@ Naméty / priklady pro praxi

vevr

V ramci pozdé&jsi inovace Bloomovy taxonomie (Byckovsky, Kotasek, 2004) doSlo k
vy€lenéni nejrozsahlejsi znalostni dimenze, ktera ma nové Ctyfi kategorie — faktickou,
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konceptualni, procedurélni a metakognitivni. Druhou dimenzi nové taxonomie tvoii dimenze
kognitivniho procesu, kterou tvoii 6 kategorii — zapamatovat, porozumét, aplikovat,
analyzovat, evaluovat, tvofit (viz tab. 4).

DIMENZE KOGNITIVNIHO

PROCESU

ZNALOSTNI |1. 2. 3. 4, 5. 6.
DIMENZE Zapamatovat| Rozumét| Aplikovat| Analyzovat Hodnotit Tvotit
A.

Znalost fakta
B.
Konceptualni
znalost

C.
Procedurélni
znalost

D.
Metakognitivni
znalosti

DIMENZE KOGNITIVNIHO
PROCESU

ZNALOSTNI |1. 2. 3. 4. 5. 6.
DIMENZE Zapamatovat| Rozumét| Aplikovat| Analyzovat Hodnotit Tvofit
A.
Znalost fakta
B.
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Konceptualni
znalost

C.

Proceduralni
znalost

D.
Metakognitivni
znalosti
Taxonomicka tabulka (revize Bloomovy taxonomie)

Zdroj: Revize Bloomovy taxonomie edukac¢nich cila.

Dostupné z WWW:
aplikace.msmt.cz/DOC/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc>.

Revidovana Bloomova taxonomie (Marzano, Kendall, 2007) pfinasi zménu v dimenzi
kognitivniho procesu na urovni kategorie syntézy. Nejednd se o opétovné sestavovani
jednotlivych prvki, ale zahrnuje vlastni tvlrci prvek a jeho zhodnoceni. Proto také bylo potadi
dimenzi zménéno. Hodnoceni pifedchdzi dimenzi tvorby. Ve znalostnich dimenzich se kromé
znalosti faktii pracuje také s konceptualnimi znalostmi, tedy se znalostmi vzajemnych vztaha
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mezi zakladnimi pojmy, prvky uvniti vétSich struktur. Noveé byly zafazeny dimenze
procedurdlni znalosti a metakognitivni znalosti. Proceduralni znalosti jsou znalosti oborovych
technik, metod a dovednosti. Zdk je nemusi umét, ale musi znat kritéria jejich uziti.
(Metakognitivni znalosti se tykaji osvojeni metod vlastniho uceni, strategii mysleni, fizeni
uceni.

° Definice

Taxonomie afektivnich cilti (Anderson, Krathwohl, 2001) zahrnuje kategorie:
e pfijimani

« reagovani

« ocenovani hodnoty

 integrovani hodnot

 zvnitinéni hodnot v charakteru

9 Naméty / priklady pro praxi
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Konkretizaci psychomotorickych cili provadi ucitel pti zamySleném nacviku konkrétnich
¢innosti.

o Definice

@ Naméty / priklady pro praxi

Ovéfenou pomtickou pro tvorbu a kontrolu spravného nastaveni vyukovych cilti je vycet
pozadavki, které by méla formulace cile spliiovat. Dobfe nastaveny cil ma byt specificky,
méfitelny, akceptovatelny, realny, terminovany (Skalkova, 2007). Musi vyjadiovat, jaky
konkrétni vykon, za jakych podminek a jak dobie provedeny vykon od Zaka ocekdvame.

Spravna formulace cile urcuje obsah vyuky i zplisoby hodnoceni vykonu zidka. Je zdkladnim
pfedpokladem pro efektivni vedeni vyukového procesu. Prace s edukacnimi cili pro ucel
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piipravy na vyuku by pro ucitele neméla byt neptijemnd nebo stresujici zélezitost, ale bézna

soucast profesionalniho pfistupu k vyuce.

Zaroven je vSak tfeba pfipomenout, ze dobfe naformulovany cil a jeho konkretizace ucivem

uvedenym v piipravé na vyucovani jest¢ neznamend, ze vyuka probéhne uspésné. Cil vyuku

usmeériiuje, puisobi motivaéné (splnéni cili hodiny uditele potési) a zajiStuje obsahové

navaznosti a integritu celého vyucovaciho procesu. Mezi volbou cili vyuc¢ovaci hodiny a

volbou dalSich prostfedku vyuky existuje vzajemna provazanost. Jde zejména o volbu

motivacnich prostfedki, metod vyuky a organiza¢nich forem.

I pfesto, Ze obecna didaktika zdivodnuje vyznam spravného nastavovani edukacnich cila

(Skalkova, 2007; ValiSova, Kasikova, a kol. 2016) a ucitelé v praxi maji k dispozici fadu

metodickych doporudeni, jak s eduka¢nimi cili pracovat, stale dochazi pfi stanovovani cilt

k fad€ chyb, které znesnadiiuji proces posuzovani, do jaké miry se cile dafi napliovat.

K nejcast&jsim chybam patii:

« Cile jsou formulovany p¥ili§ obecné (napf. rozvijet zdravotni gramotnost, znat hormonalni
antikoncepci, rozvijet mysleni v oblasti finan¢ni gramotnosti).

« Cile nahrazuji téma, obsah tematického celku & vyucovaci hodiny (napt. Umluva o
pravech ditéte, ochrana zdravi, navykové latky, finan¢ni gramotnost).

o Formulace cila popisuji jen ¢innost ucitele a nezaméfuji se na aktivitu zaka (napf.
seznamit zaky s postupem poskytovani prvni pomoci, objasnit zdkiim vyznam prevence,
demonstrovat zaktim pokus).

« Formulace cilt umoznuje velmi riznorodou interpretaci, nezahrnuje stanoveni kvality
nebo jina kritéria zékova vykonu (napt. zadk popiSe drogovou zévislost, zak bude chapat
rizika koufeni, zak si uvédomi nebezpeci).

Shrnuti

Soucasné taxonomie sméruji k propojovani kognitivni, afektivni a psychomotorické
sloZky uceni a k jeho komplexnéjSimu pojeti. Zdliraziiovan je vyznam metakognice, tj.
pozorovani a pfemysleni o vlastnim mysleni i dalSich aspektech autoregulace vlastniho uceni.
Pozornost je vénovana procesu seberegulace zaka, ktery je zdsadn€ ovlivnén motivaci a emocni
odezvou uceni, tzn. ptedevsim vnimanim smyslu u¢eni (Marzano, Kendall, 2007).

Klicova slova

Projektovani vyuky, realiza¢ni faze vyuky, faze kontrolni a hodnotici, cil vyuky, metodicky
postup, tematicky celek, ucebni otazky.
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Komentar

Ukol

10) V ramci formativniho piisobeni vyuky se rozvijeji postoje, hodnotové orientace,
prozitkova sféra osobnosti uditele.

Ukol

11) Uspoiadani projektu vyuky urcuji vase individualni potieby, piesto doporu¢ujeme
nasleduji strukturu — nazev, cile a tkoly vyuky; pfedpokladané zkusenosti, dovednosti a
védomosti studentti, které jsou vychodiskem pro zvladnuti nového uciva a kterych budou
studenti vyuzivat ve vyuce; potfebné pomucky pro vyuku, posouzeni a hodnoceni pribéhu
vyuky; pfipadné otdzky a ndméty k zdvérecnému hodnoceni apod.

Ukol

12) Reflektovani a hodnoceni vlastni prace tvoii pfirozenou soucast ucitelského povolani
(tyka se ucitele 1 studentl). Sebereflexe je dialog, ktery vede ucitel ¢i student sam se sebou.
Jde tedy o hodnoceni vlastnich ¢innosti ucitele 1 studenta, svych poznatka, zkusenosti, nazort
1 pocitd.

Ukol

13) Mladi lidé mohou piedejit pocitim obav a strachu z procesu uceni se tim, Ze se dobie
piipravi. Alespon ¢astecné jim pomohou doporuceni, ,,jak se ucit ucit se. Diilezita je piitom
odpovédnost za vysledky vlastni ucebni ¢innosti.

Ukol
14) Tajemstvi knih. Zakladni ptedpoklady pro praci s informacemi je tieba ziskavat jiz od
utlého mladi a to jako vychodisko celozivotniho vzdélavani. Co k témto predpokladim patii?
42

Financovano _ ’ _ Narodni W
Evropskou unii . Jp == plan TN
. ‘ " obnowy

NextGenerationEU



a) Védomi poti‘eby informace. Jiz déti pfedskolniho véku maji silnou potiebu poznavat své
okoli, prostiedi, v némz ziji, snazi se aktivné ziskavat co nejvice informaci. Dospéli by jim v
tomto poznavani méli vydatné pomahat, nikoli v§ak pfimou odpovédi na dotaz, ale zamétenou
orientaci na pfiméfeny informacni pramen. V predSkolnim a mlad$im Skolnim véku by si mély

déti zacit budovat vlastni domaci knihovnu.

b) Vybér informaénich prameni. Déti by mély na arovni odpovidajici jejich véku védét, kde
mohou nové informace ziskévat, mély by postupné poznévat rozsahly sortiment informac¢nich
pramend, k nimz patii Casopisy, knihy, sdélovaci prostfedky, muzea, kulturni instituce,
pocitacové ucebni programy apod.

c) Strategie vyhledavani informaci. Kam se obratime, abychom ziskali potfebné informace a
jak to udélame? Odpovéd’ na otazku "jak" vyzaduje kromé jiného dovednost zbézného a
globalniho ¢teni, uméni vyhledavani fakt na celé strance, pohotoveé vycist smysl ptislusného
textu, rychle shrnout obsah ptecteného, postiehnout odkazy na dalsi literaturu, orientovat se v
rejstiiku, vyznat se v bibliografickych znackach apod.

d) Hodnoceni informaci. Tato ¢innost je velmi dulezitd, avSak i obtizna. U¢ime pii ni
akceptovat hodnotu informacniho zdroje a urcovat hodnotu ziskané informace, oddélovat
podstatné od nepodstatného, postupné si osvojovat dovednost zatazovat nové informace do
souboru jiz zndmych poznatk.

e) Organizace a Uprava poznamek. Predpokladem vybéru i pochopeni informace je i
dovednost samostatného a funk¢éniho vedeni poznadmek.

Text, ktery bude pouzit k vybéru hlavnich myslenek a zékladnich pojmd, je mozné zvolit
libovolné. Kazdy by mél mit k dispozici jeho fotokopii pro samostatnou praci.
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3. Vzdélani, obsah uciva

o Cile kapitoly

Po prostudovani této kapitoly budete umét:
- vysvétlit obsah vzdélavani a jeho vztah k ucivu;
- hodnotit ¢initele urCujici obsah vzdélani,
- rozliSovat mezi druhy vzdélavacich obsaht;
- charakterizovat formy obsahu vzdélani v kontextu RVP a SVP;
- posoudit z&kladni kritéria hodnoceni u¢ebnic;

- vyuzivat ucebni texty pro vyukovou ¢innost.

Casova naro¢nost

K prostudovani této kapitoly budete potiebovat cca 3 hodiny.
Kli¢ové pojmy

Obsah vzd¢elavani, vzdélani, u¢ivo, kurikulum, didaktickd transformace, druhy vzdélavacich
obsahti, ramcové vzdélavaci programy, Skolni vzdélavaci programy, ucebnice a dalsi typy
ucebnich textl.

Text kapitoly

Obsah vychovy, vzdé€lani a vyucovani patii mezi zakladni kategorie Skolské politiky.
Problematika vzdélavacich obsaht je jadrem tzv. kurikularnich otazek, které jsou
orientovany na obsah uciva. Pojem kurikulum byva vymezovan variabilné (viz. definice
pojmu).

Obsah vychovy, vzdélani a vyucovani byva rozpracovan jako pojeti, koncepce obsahu
vzdélani pro systém vzdélavani v dané spolecnosti. Jestlize pojem vzdélavani chapeme jako
proces, ktery napomaha uceni, pak pojem vzdélani odkazuje na vysledek vzdélavani.
Vzdélani je souhrn znalosti, dovednosti a schopnosti, které lidé ziskéavaji prostfednictvim
procesu vzdélavani. Podle Skolského zakona ¢.561/2004 Sb. je vzdélani vefejnou sluzbou, ve

které se prosazuji hodnoty bezplatnosti a rovnosti pfistupu, vzdjemné ucty, respektu,
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solidarity, distojnosti, svobodného §ifeni poznatkl nebo zdokonalovani procesti vzdélavani.
Vzdélani se v soucasné spolecnosti stava vyraznym prvkem zivotniho zplisobu, Zivotnim
cilem, obsahem trdveni volného ¢asu a vyraznou hodnotou (Sak, Mares, 2007, s. 125).

3.1 Spolecenské pozadavky v kontextu vybéru vzdélavacich obsahii

o Definice

Obsah vzdélavani-soubor poznéni, metod poznavani a praktické aplikace,
zvladnutych operaci, postojii, motivi, s tim souvisejicich hodnotovych orientaci,
které Clovek zvlada v ramci institucionalniho vzdélavani, spolu s praktickymi
Zivotnimi ¢innostmi, samostudiem, ale i vlastni praxi Vzaméstnani i
Vv obCanském zivoté (prostfednictvim socidlniho 1 fizeného uceni). Soubor
poznani, dovednosti, postojii potiebnych pro urcitou ¢innost (odbornou) nebo
pro plnéni souboru socialnich roli (Kolaf, 2012).

Kurikulum - rozlisuji se tii zakladni vyznamy pojmu:

1. vzdélavaci program, projekt, plan

2. prub¢h studia a jeho obsah

3. obsah veskeré zkuSenosti, kterou Z&ci ziskavaji ve Skole a

v ¢innostech ke $kole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.  (Mares,
Pricha, Walterova, 2003)

Obsah vzdélani, vychazi z pojeti vzdélani a jeho cilii. Zahrnuje Sirokou $kalu
védomosti, dovednosti, postoji a hodnot, které slouzi pro cely dalsi Zivot,
umoziuji ucit se i mimo formalni instituce zaklada nebo zvySuje schopnost
zapojit se do ekonomickych, politickych, sociélnich a kulturnich aktivit a
pfizptsobovat se zméndm (Veverkova in Kalhous, Obst 2009).

Obsah vyucovani-soubor poznatkt, dovednosti, postupt, zkusSenosti zakd,
predpokladanych postojii a vyslednych motivli zakl, se kterymi se pracuje
V konkrétnim vyucovani, které si jedinec osvojuje v komplexu predméti na
daném typu, stupni Skoly, v konkrétnim vzdélavacim oboru, v konkrétnim
tematickém celku, ptipadné v dané vyucéovaci jednotce.

U¢ivo - vznika zpracovanim obsaht pfedstavujicich rizné oblasti kultury (védy
a techniky, uméni, ¢innosti a hodnot) do skolniho vzdé€lavani, tj. do uc¢ebnich
plant, vzdélavacich programi, ucebnic a prostiednictvim kompetenci ucitelti do
vyucovaciho procesu. Jde o tzv. didaktickou transformaci (Kolaf, 2012).
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Didakticka transformace-pievedeni uéiva do takové podoby, jaka odpovida
vekovym 1 individudlnim zvlastnostem skupiny zaka. Ucitelova uprava uciva
pro konkrétni tfidu, skupinu.

Rozhodovani o vybéru u¢iva a jeho rozvrzeni do vzdélavacich obsahii vychazi z pojeti
vzdélani a jeho cila. Dilezitd je vize spole¢nosti - Cil, pfedstava o spolecnosti, ve které
bychom chtéli zit. Tato predstava je vyjadiena naptiklad ve strategickych dokumentech rozvoje
vzdélavani. Aktudlni Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030 + (MSMT,
2020) definuje cil této strategie nasledovné: “modernizovat vzdélavani tak, aby déti 1 dospéli
obstali v dynamickém a neustale se ménicim svété 21. stoleti”. (Strategie vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2030 + MSMT, 2020 s. 8)

Z hlediska historického je obsah uc¢iva ovlivnén zejména:

v’ podstatou a vztahem rozvoje védy, techniky, automatizace a jejimi dusledky pro
Clovéka,

v odrazem ekonomického a socialniho Zivota spole¢nosti v obsahu uciva,

proporcionalitou spolecenského aspektu a potieb rozvoje individua,

v zaméFenim obsahu z hlediska priorit pro danou spole¢nost a potieb rozvoje
individua,

v vyvejem spolefenského poznani (védy) a praxe,

v’ proporcionalitou mezi v§eobecnym a odbornym vzdélanim,

<

Rozbor téchto Cinitelti vede k tvorbé zakladnich pedagogickych dokumenti, rAimcovych
Vzdéléwacich programﬁ §kolnich Vzdéléwacich programﬁ proﬁlu absolventa Skoly, ucebnic.

cvwvr

kategorie dostava do vztahu k ostatnim didaktickym kategoriim, cili vyu¢ovani, podminkam,
prosttedkiim a vysledkiim. (srovnej napi. Kasikova in ValiSova, Kasikova 2011)

Naméty / priklady pro praxi

1. V prubéhu distan¢niho vzdélavani v pandemii koronaviru (Covid- 19), zada feditel
gymnazia vedouci predmétovych komisi o redukei uciva a soustfedéni se na jadrové ucivo,
které maji zaci umét, a které je nezbytné pro pochopeni navazujiciho uciva a propojeni a
porozuméni souvisejicich témat \% dal§ich Vzdélévacich oborech Tento 1'1k01 se ukazal jako

v v
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Ucitelé, ktefi se vybornym zpiisobem dokazali vyrovnat v kratkém Case s vyuzivanim pestré
Skaly online vzdélavacich nastroji, obtizné ptijimali pozadavek na vySkrtnuti nékterych ¢asti
uciva predepsaného Ramcovym vzdélavacim programem pro gymnazia.

Tato situace ukdzala na nedostatecnou spolupraci v ramci vzdélavacich oborti jednotlivych
vzdéelavacich oblasti, ale i mezi riznymi vzdéldvacimi oblastmi. Tento stav zapocal jiz
formalnim pfistupem nékterych ucitelt K pFipravé a spolupraci na Skolnim vzdélavacim
programu a v dané situaci vyustil k nutnosti pfeneseni odpovédnosti na vedouci
pfedmétovych komisi na redukci uciva. Nékteti ucitelé se tak vzdali moznosti aktivné
utvaret kurikulum §koly v kontextu naro¢né spolecenské situace v dob¢ pandemie.

Doplitujici text:
2. Zamgéfeni obsahu vzdélavani ve spoleCnosti je diskutovano zpohledu riznych
spoleéenskych skupin odli$né. Nejéastéji jsou diskutovany tyto otazky:

1. Proporce mezi vychovou k narodnimu citéni a vychovou k evropanstvi;
2. Vychova autentickych a samostatnych osobnosti;

3. Pomér mezi vychovou individualit a socializaci,

4. Problém adaptace a maladaptace

5. Zatazovani modernich obort do obsahu v§eobecného vzdélani;

6. Problém vztahu vSeobecného vzdélavani a specializace;

7. Podil klasického a moderniho vzdélani;

8. Klasicke tfidéni pfedméth ¢i integrované obory;

3.2. Druhy vzdélavacich obsahii a jejich charakteristika
V teorii vzdélavacich obsahti rozlisujeme:

vSeobecny a odborny obsah vzd¢lani,

spolecenskovédni a prirodovédny obsah vzdélani,

Skolni obsah vzdélani a obsah mimoskolnich vzdélavacich zdroji,
materialni obsah vzdélani a formalni obsah vzdélani,

ANER NI NERN

1. VSeobecné vzdélani je chapano jako vSestrannd kultivace ¢lovéka, spojena se vSelidskymi
hodnotami. VSeobecné vzdélani vytvari predpoklad pro spolecenské fungovani ¢lovéka,
mnohostranny rozvoj osobnosti v rozsahu, ktery ¢lovék potfebuje pro vykonavani téch druht
¢innosti, které jsou spolecné pro vSechny lidi nebo jejich vétSinu. Jde o vzdélani, které je
invariantni vzhledem k typtim profesionalniho vzdélani a zaroven je zakladem pro kterykoliv z

téchto typt. (Kasikova in ValiSova, Kasikova 2011)
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Zé&kladni funkci vseobecné vzdélavacich obsaht je:
1) Rozvoj jedince, jeho socializace a seberealizace
2) Vytvoteni piedpokladt pro dalsi profesni vzdélavani a sebevzdélavani

Odborné vzdélani je souhrn piedpokladii k vykonavani urcité profese. Jde o védomosti,
dovednosti, schopnosti a postoje, které jsou zaméteny k vykonu kvalifikované préace. Oba
druhy vzdélavacich obsahti na sebe tizce navazuji, nestoji proti sobé. Z hlediska trhu prace je vSeobecna
slozka vzdélani klicova pii rekvalifikaci a v procesu celoZivotniho uceni.

2. Spolecenskovédni a prirodovédny obsah vzdé€lani je soucasti vSeobecného vzdélani.
Obsahem spole¢enskovédnich vzdélavacich obora je pozndvéani zékonitosti Zivota
spole¢nosti a ¢lovéka v socialnich vztazich. Obsahem p¥irodovédnych vzdélavacich obori
je poznani Zivé a nezivé prirody. (Mares, Pricha, Walterova, 2003)

Pomér spolecenskovédniho a prirodovédného obsahu je dan ucebnimi plany jednotlivych
Skolskych instituci. Zavedeni Ramcovych vzdélavacich programt sdruzilo piibuzné vzdélavaci
obory do vzdélavacich oblasti s cilem piekonat izolovanost mezi obory. Oba obsahy maji sve
nezastupitelné misto.

Naméty / priklady pro praxi

3. K ptekonani rivality mezi uditeli prirodovédnych a humanitnich obori na stiedni
odborné Skole pomohla zkuSenost s Gcasti v externim hodnoceni. Zastupce feditele stiedni
prumyslové Skoly, matematik, ktery se netaji svym pohrdanim k humanitnim obortim,
zapojuje zaky své tfidy do matematického testovani pro mezinarodni srovnani. Na ucasti
$koly a vysledcich mu velmi zalezi. Zaci maji pfijit do §koly o pul hodiny diive pied
zacatkem vyucovani. Testovani probihé online v pfesn¢ stanovaném c¢ase. V pozadovany cas,
se dostavi tfetina zaki. Testovani, nakonec neni mozné uskutecnit. Zastupce feditele je velmi
zklamany pftistupem zaku, nedochvilnosti a chybéjici zodpovédnosti k zadanému ukolu.
Néslednou diskuzi s kolegy dostava zpétnou vazbu o vyznamu zdanlivé* neuzite¢nych
humanitnich oborti (spojeni, které uéitelé téchto predméth slychavali z Ust pana zastupce
feditele). Piedpoklad, ze dovednostem, jako je zodpovédnost, dochvilnost, vztah k praci,
dodrzovani spolecenskych norem a dalsi, se zaci nauci jen tak mimochodem, vzal u pana
zastupce definitivné za své.

3. Skolni vzdélavaci obsahy tvofi pouze jeden zdroj rozvoje osobnosti.
Obsahy mimoskolnich (neformalnich) vzdélavacich zdroji pievazuji. Skolni vzd&lavaci
obsahy jsou vazany na formalni vzdélavani. Obsah vzdélani je naplanovan rozsahem i obsahem
aje plné zavisly na uciteli ¢i lektorovi. MimosSkolni vzdéldvaci zdroje jsou vazany na
mimoskolni vzd€lavaci zafizeni, masové komunikacéni prostiedky, rodinu, pratelé a socidlni
sité.
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Naméty / priklady pro praxi

4. Skolni rok 2020/2021 ukézal vyznam neformalniho vzdélavani mezi uéiteli prazské
sttedni odborné skoly. Zavedeni distan¢ni vyuky znamenalo pro ucitele skoly rychle
ovladnout doposud nepouzivané pocitacové aplikace. Nebylo mozné Cekat na klasické Skoleni
s lektorem, a tak skupina ucitelti zacala sdilet své zkusenosti kolegiim prostiednictvim
socialnich siti. Kromé jednotlivych rad a doporuceni pro realizaci vyuky zacaly vznikat
kolegialni navody formou sdilenych instruktaznich videi pro jednotlive aplikace v rdmci
distan¢ni vyuky. Tato forma vzdélavani, umozZnila rychlé zdokonaleni vétSiny ucitelt

V oblasti realizace distancni vyuky a umoznila i vétsi pestrost uzivanych digitalnich nastrojt
Ve vyuce.

4. Materialni obsah vzdélani a formalni ptedstavuje dva pohledy na povahu a roli vzd&lavaciho
obsahu. Materiélni obsah zdﬁrazﬁuje pfedevéim rozsah uéebnich informaci, zatimco formélni

WV

predstavivosti, forem mysleni i ostatnich kognitivnich funkci, ale emo¢ni, estetické a etlcke stranky.
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Dopliiujici text:

5.V teorii kurikula existuje nékolik linii. Jednou z nich je linie, kterou bychom mohli nazvat
»filozoficka®. Zabyva se tim, co vlozit do rdmce zkuSenosti, které ma mlady ¢lovek ziskavat
ve skole. Snazi se najit odpoveédi na odveké otazky filozofie vychovy — k ¢emu vlastné ma
Skolni vzdé€lavani slouzit, k jakym idealim vychovéavaného jedince ma smérovat.

Prehled ,.filozofii* kurikula

,,Filozofie* kurikula Charakteristika cila

Ukazovat  spojitosti  mezi  velkymi
hodnotami civilizace, jak jsou obsazeny ve
Akademicka védeckém poznani a klasickém uméni, a
(perenialismus) zkuSenosti, zajmy a potfebami Zaka.

Obsah uciva je dan kénonem zépadni
kultury.

Bezpecné zvladnuti zékladnich kulturnich
technik: komunikace v matefském a cizim
jazyce, zé&kladni matematické dovednosti,
informacni dovednosti (vyhledavat
Esencialisticka relevantni informace a pracovat s nimi),
zvladnuti  vysSich, zejm. kognitivnich
dovednosti - kritické mysleni, tvofivost

Obsah uciva je dan potfebami informacni
spolecnosti.

Ziskavani praktickych dovednosti,
porozumeéni béznym technologiim a ziskani
zékladnich navykti pro zapojeni do
Polytechnicka pracovniho procesu.

Obsah uciva je urcovan potiebami trhu

prace.
Pochopeni pfic¢in problémi spole¢nosti, v

niz Z&k zije, a ziskani znalosti, dovednosti a
postoju pro jejich feSeni, napf. v oblasti

Aktivisticka ekologie, rasového souZziti, mezinarodni
(sociokriticka, integrace.

rekonstrukéni,

globalni) Obsah uciva vychazi z kritiky spole¢enské

situace, zpravidla interpretované v ramci
urcité ideologie.
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3.3. Vzdélavaci obsahy v zrcadle Skolniho vzdélavaciho programu (SVP)

Obsah vzdélavani existuje na nékolika urovnich. Pfechodem z jedné tirovné na druhou se
pfetvaii a nabyva rtiznych forem.

RozliSujeme tii zakladni irovné, na nichz obsah vzdélavani existuje. Podle E. Walterové
(Walterova, 1994) kurikulum existuje ve ti‘ech rovinach:

1. zamyslené, planované kurikulum (to, co je ve vzdélavaci soustavé planovano jako cile
a obsah vzdélavani);

2. realizované ve skolnim prostiedsi;

3. 0svojené Zaky.

Zamyslené, planované kurikulum je to, co je ve vzdélavaci soustavé planovano jako cile
a obsah vzdélavani. Realizované kurikulum je to, které je pfedano zaktim ve Skolnim
prostiedi uciteli a osvojené kurikulum (dosazené) je ucivo, které si zaci skute¢né osvojili.

Dopliiujici text:

7. Jan Priicha v publikaci Moderni pedagogika rozliSuje pét forem existence obsahu
vzdélavani.

Formy Produkty
(A) koncep¢ni forma dokumenty Skolské politiky, formulace
(koncepce, vize, plany aj. toho, co ma narodnich priorit vzdélavani, koncepce
byt ve Skolach obsahem vzdélavani) riznych zajmovych skupin
(B) projektova forma vzd€lavaci  programy, ucebni  plany,
l (konkrétn€ planované projekty obsahu vzdélavaci standardy
vzdélavani)
(C) realiza¢ni forma konkrétni akty prezentace uciva realizované
(obsah vzdélavani prezentovany uciteli ¢i vyukovymi médii
subjektim edukace)
(D) rezultatova forma vzdélavaci vysledky “osvojené ucivo*
(obsah vzdélavani vnhimany subjekty
edukace)
(E) efektova forma Efekty obsahu vzdélavani v profesni kariéte
(obsah vzdélavani fungujici na strané lidé, jejich postojich apod.
subjektt edukace)
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(Priicha, 1997, s. 245)

Naméty / priklady pro praxi

8. Zakladni skola vyuziva aktualizaci $kolniho vzdélavaciho programu k zamysleni nad
Upravou zaélenéni vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru vychova ke zdravi do Zivota
Skoly. Pted vlastni ipravou skolniho vzdélavaciho programu skola provedla analyzu
vychoziho stavu a potieb $koly v dané oblasti. Skola po¢ita s dal$imi Gpravami podle

hodnoceni funkénosti stavajiciho navrhu. Popis procesu, podle kterého $kola postupovala pii

rwr r

implementaci vychovy ke zdravi do Skolni edukace, souhrnné pfinasi nasledujici tabulka.

IMPLEMENTACE VZDELAVACI OBLASTI
Clovek a zdravi ve $kolni praxi

Féaze implementace

Analyza vychoziho
stavu a potieb skoly

Lidské zdroje

- Zaci: fyzicky a mentalni vék; predchozi vzdélavani zakh; potieby zaki

- management Skoly a pedagogové: vize managementu $koly;
proskoleni managementu

v problematice zdravi a bezpeci; vile k tvorbé skolniho prostredi
zajistujiciho zdravi a bezpeci;

- personalni zajisténi vlastni vyuky

- nepedagogitti pracovnici: proSkoleni

- rodice: spoluprace Skoly a rodiny v naplilovani pravidel pro zajisténi
zdravi a bezpeci

- ostatni: zfizovatel, vefejnost

Materialni vybaveni

Skolni budova;
vnitini vybaveni $koly

Planovani postupu

Formalni kurikulum

SVP: realizace formou samostatného predmétu, realizace formou integrace;
dalsi pedagogické dokumenty

Neformalni kurikulum

dalsi aktivity realizované Skolou
Skolni a komunitni projekty
volnocasové aktivity

mimoS3kolni akce

Hodnoceni

klima Skoly
Interni - hodnoceni zaka- Skolniho managementu a uciteli - rodict
Externi hodnoceni zfizovatele

CSI
ostatni, vefejnost
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MNextGenerationEU
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o Definice

Skolni vzdélavaci program (SVP) je kurikuliarni dokument §kolni tirovné, ktery prezentuje
podobu vzdélavani na konkrétni Skole a jeji profilaci. Je zpracoviavian na zakladé
prisluSného ramcového vzdélavaciho programu (RVP), jehoZ pozadavky se Fidi, a
uskuteciiuje se podle néj vzdélavani na konkrétni Skole. Je povinnou soucasti
dokumentace $koly a musi byt pFristupny veiejnosti. Je vydavan reditelem.

Skolni vzdélavaci program piedklada uéebni plan a organizaci vyuky, cilovou a obsahovou
specifikaci u¢iva, podminky k realizaci programu.

Udebni plan je pedagogicky dokument, ktery konkretizuje obsah vzdélani vzhledem k typu
a stupni Skoly. Urduje predméty, jejich poradi, posloupnost podle jednotlivych ro¢niki,
tydenni pocet hodin kazdého predmétu i celkovy pocet hodin ve vyucovacim predmétu.
Didakticky projekt vyucovaciho ptedmétu stanovi cil pfedmétu, vymezuje rozsah uciva,
jeho ¢lenéni do tematickych celki, naznacuje metody a formy vyuky. Jedné se o zakladni
prostiedek pro praci ucitele v daném vzdélavacim oboru.

Ukol:

9. Na strankach Narodniho ustavu pro vzdélavani www.nuv.cz prostudujte strukturu a obsah
vybraného ramcového vzdélavaciho programu podle vaseho zajmu profesniho zaméieni.
Porovnejte s konkrétni podobou skolnich vzdélavacich programt dostupnych na internetu.
Jak je v dokumentech formulovano uéivo? Jaké vzdélavaci oblasti a obory jsou stanoveny?
Sva zjisténi diskutujte ve skuping.
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http://www.nuv.cz/

3.4. Obsah uciva a jeho konkretizace v u¢ebnich textech

Ucebnice predstavuji jeden z nejstarSich didaktickych prostiedkt. Patii k zakladnim materidlnim,
literdrnim didaktickym prostfedkim.

° Definice

Ucebnici chapeme jako:

v Kurikularni projekt (uéebnice jako soucast kurikularnich projekti-vzdélavacich
programu)

v’ Zdroj obsahu vzdélavani pro zaky (didakticky uspofadané u¢ivo)

v' Didakticky prostiedek pro uéitele a Zaky (,,hlavni zdroj planovani vyuky pro ugitele*
Priicha, 2002)

Ucebnice plni nasledujici funkce:

sebevzdélavaci — stimuluje k samostatné praci a umoziuje sebehodnocent,
systematizacni — roz¢leniuje ucivo podle systému do jednotlivych ro¢niki,
koordina¢ni — umoznuje spolupraci s dal$imi didaktickymi prostiedky,
hodnotova — ovliviiuje utvaieni hodnot a postoji zak,
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v

estetickd - rozvoj estetického vnimani.

Mezi zakladni poZadavky na ucebnice 1ze zafadit piedevs$im:

pozadavky na obsah ucebnice (védeckost, shoda s u¢ebnimi osnovami, sepéti s praxi,
piiméfenost psychickému rozvoji zaki apod.);

pozadavky na didaktickou vystavbu (srozumitelnost podéni, logicky postup, piesné
roz¢lenéni latky, nazornost uciva, ptilezitost pro kontrolu i samostudium aj.);

pozadavky na jazykovou kulturu (zachovani spisovné jazykové normy, Zivy a vyrazny jazyk,
priméfenost zaktim v oblasti slovni z&soby i jejich jazykové zkuSenosti);

pozadavky na technickou, estetickou a hygienickou stranku ucebnice (forma zpracovani,
vhodnost materialu — papir, tisk, obal, kvalitni ilustrace, vyuziti riznych druhi pisma,
vhodné grafické usporadani jednotlivych stran i celych kapitol). (srovn. Hausenblas, 1997)

Ucitel se pti vyberu uéebnice pro zaky zamétuje predevsim na:

v

v

obtiZznost a srozumitelnost textu (pokud je text pro Zaky nesrozumitelny a obtizny,
zéci ucebnici nepouzivaji.)
nonverbalni prostiedky — mezi které fadime: ilustracni material

aparat osvojovani uciva

orienta¢ni aparat

Textové a nonverbalni prosttedky jsou ve vzajemnych funk¢nich vztazich a utvare;ji
didaktickou vybavenost uc¢ebnic. (Podr. Pricha 1998; Manak, J., Knecht, P. 2007)

Dopliiujici text:

10. Didaktickou vybavenost u¢ebnic méfi J. Priicha pomoci vyskytu 36 strukturnich
komponenti, pfi¢emz kazdy komponent ma urcitou didaktickou funkei a specifickou
formu vyjadieni (verbalni ¢i obrazovou). Samotné vyhodnoceni Priicha vyjadiuje
pomoci kvantitativnich koeficientli. Sledované komponenty jsou nasledujici:

STRUKTURNI KOMPONENTY UCEBNICE

I. APARAT PREZENTACE UCIVA

(A) verbalni komponenty

1. vykladovy text prosty

2. vykladovy text zpfehlednény (piehledova schémata, tabulky aj. k vykladu uciva)
. shrnuti uc¢iva k celému ro¢niku

. shrnuti uciva k tématim (kapitoldm, lekcim)

. shrnuti uciva k predchozimu ro¢niku

. dopliujici texty (dokumenta¢ni material, citace z prament, statistické tabulky aj.)
. poznamky a vysvétlivky

. podtexty k vyobrazenim

0 39 N Li AW
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9. slovnicky pojmii, cizich slov aj. (s vysvétlenim)

(B) obrazové komponenty

1. umélecka ilustrace

2. naukova ilustrace (schematické kresby, modely, aj.)

3. fotografie

4. mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy aj.

5. obrazova prezentace barevna (tj. pouziti nejméné jedné barvy odlisné od barvy
bézného textu)

II. APARAT RIiDICT UCENI

(C) verbalni komponenty

1. predmluva (avod do pfedmétu, ro¢niku pro zaky)

.navod k praci s ucebnici (pro zaky a/nebo ucitele)

. stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky aj. pted celkovym ucivem ro¢niku)

. stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. pfed nebo v prubéhu lekei,
témat)

. odliseni Grovni u¢iva (zakladni — roz$itujici, povinné — nepovinné apod.)

. otazky a ukoly za tématy, lekcemi

. otazky a ukoly k celému ro¢niku (opakovani)

F VSIS

. otazky a ukoly k pfedchozimu ro¢niku (opakovani)

O 0 3 O W

. instrukce k tikolim komplexnéjsi povahy (ndvody k pokustim, laboratornim pracim,

pozorovanim, aj.)

10. naméty pro mimoskolni ¢innosti s vyuzitim uciva (aplikace)

11. explicitni vyjadieni cilii ueni pro zaky

12. prostfedky a/nebo instrukce k sebehodnoceni pro zaky (testy a jiné zpisoby
vyhodnoceni vysledkti ucent)

13. vysledky tikolt a cvi€eni (spravna feSeni, spravné odpovédi apod.)

14. odkazy na jiné€ zdroje informaci (bibliografie, doporuc¢ena literatura aj.)

(D)obrazové komponenty

1. grafické symboly vyznacujici urcité ¢asti textu (poucky, pravidla, ukoly, cviceni
aj.)

2. uziti zvlastni barvy pro urcité ¢asti verbalniho textu

3. uziti zvlaStniho pisma (tu¢né pismo, kurziva aj.) pro urcité ¢asti verbalniho textu

4. vyuziti pfedni nebo zadni obalky (pfedsadky) pro schémata, tabulky aj.

IIl. APARAT ORIENTACNI
(E) verbalni komponenty
1. obsah ucebnice
2. ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj.
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3. margindlie, vyhmaty, Ziva zahlavi aj.
4. rejstiik (véeny, jmenny, smiSeny)

Pro vypocet jednotlivych koeficientt zjistujeme, zda se konkrétni strukturni
komponenty v uéebnici vyskytuji &i nikoliv. Cetnost vyskytu nehraje roli
RozliSujeme koeficienty dil¢i:

koeficient vyuziti aparatu prezentace uciva (E I),

koeficient vyuziti aparatu fidiciho uceni (E II),

koeficient vyuZiti aparatu orienta¢niho (E III),

koeficient vyuziti verbalnich komponentt (E v)

koeficient vyuziti obrazovych komponentt (E o)

a celkovy koeficient didaktické vybavenosti ucebnice (E).
Koeficient vypocitdme jako procentudlni podil poctu vyskytujicich se komponenti z

poctu moznych komponentt. Naptiklad pro n komponentii vyskytujicich se v aparatu
prezentace uciva je vypocet nasledujici: E = % * 100 o

Obdobnym zpiisobem ziskame koeficient celkové vybavenosti ucebnice. Budeme
pocitat podil vSech ptitomnych komponentl (m) z poctu vSech moznych komponentti
(36)

5:5*100%

(PRUCHA, Jan. Ugebnice: teorie a analyzy edukaéniho média: ptirucka pro studenty,
ucitele, autory ucebnic a vyzkumné pracovniky. Brno: Paido, 1998)

Ucebnice a ucebni texty Ize z hlediska funkce ve vyucovani a z hlediska vyznamu pro
ulebni ¢innost Zdka délit na:

Skolni ucebnice (charakteristika viz vyse);

¢itanky (jsou zaméfeny na predavani konkrétnich poznatkt prostiednictvim Cetby

naucnych ¢lanku, beletrie, poezie aj.);

cvi¢ebnice (vede Zaky k systematickému feSeni situaci, problému a u¢ebnich tkolu,

k samostatnosti, k rozvoji mysleni, tvofivosti aj.)
encyklopedie (umoznuje Zakiim vyhledavat hesla fazena riznym zptsobem)

slovniky (vedou Zaky k rozsitfovani slovni z&soby, rozvijeji porozuméni a dovednost

najit vztahy mezi slovy)

pracovni seSity (jsou zaméfeny na aplikaci, opakovani a upeviiovani uciva)
casopisy (aktualizuji, dopliuji a prohlubuji ucivo)
ucebni texty pro distan¢ni a koresponden¢ni vyuku (umoznuji fizené samostatné
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studium, materialy jsou sestavené problémove, obsahuji poznamky, otdzky, namétl na
cviceni, kratké testy, shrnuti aj)
Vyjmenované uc¢ebni texty kromé¢ tradi¢ni tisténé formy byvaji dostupné i v digitalni podobé.
Shrnuti

Vzdélani je vyznamnou kategorii, ktera vypovida o celkovém stavu spole¢nosti. Obsah
vzdélani se odviji od ptedstav spolecnosti o jejim sméfovani a pojeti hodnoty vzdélani.

Ucivo vznika zpracovanim obsahu z raznych oblasti kultury do kurikularnich dokumentt a do
vyucovaciho procesu - didaktickou transformaci. Znalost SirSich souvislosti tvorby uc¢ebnich
obsahtl, posouzeni u¢ebnich textl a jejich vybér pro vyuku, patii k zakladnim dovednostem
ucitele pro vlastni praci s uc¢ivem.
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